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Dlaczego Podejscie Projektowe?

Kilka zasad podkreslajacych wage metody projektéw badawczych.*

Wstep

Termin Podejscie Projektowe odnosi si¢ do praktyki wiaczania pracy metoda projektow do
programéw nauczania przedszkoli i nauczania poczatkowego. Wedle tego podejscia, projekt
definiuje si¢ jako poglebione badanie zjawisk — w warunkach idealnych jednego zjawiska —
ktére warte sg uwagi, czasu i energii dzieci. Wiaczenie pracy metoda projektéw do programu

nauczania bazuje na wzajemnie zaleznych regutach rozwoju, uczenia si¢ i nauczania.

Zasada #1: Podejscie projektowe odpowiada potrzebom rozwojowym dzieci w wieku
przedszkolnym i w pierwszych latach nauki w szkole podstawowej.

Wilaczenie pracy metodg projektow do programu nauczania opiera si¢ na zalozeniu, Ze to,
czego trzeba nauczy¢ i sposob, w jaki najlepiej tego uczy¢ zalezy w ogromnym stopniu od
wieku 1 wczesniejszych do$wiadczen uczacego si¢. Innymi stowy, praca metoda projektow
oparta jest na przypuszczeniu, ze to, czego dzieci powinny si¢ uczy¢ i sposob, w jaki najlepiej

si¢ tego nauczg zmienia si¢ wraz z wiekiem 1 z przychodzacym wraz z nim do§wiadczeniem.

Zasada #2: Praca metodq projektow stawia sobie cztery rodzaje celow w nauczaniu.

Wszystkie plany nauczania musza bra¢ pod uwage cztery rodzaje celow nauczania: (a)
wiedza; (b) umiejetnosci; (c) sktonnosci; (d) uczucia. Mozna je pokrotce zdefiniowac jako:
Wiedza zawiera w sobie fakty, informacje, zrozumienie, konstrukcje, teorie,
opowiadania, piosenki, legendy i tym podobne.
Umiejetnosci definiujemy tu jako relatywnie niewielkie elementy czynnosci, ktére z
tatwoscia moga zosta¢ zaobserwowane i wyrdznione w zachowaniu. Moga to by¢

umiejetnosci fizyczne, spoteczne oraz werbalne na ré6znych poziomach.



Sktonnosci-dyspozycje sg nawykami myslowymi (nie bezmys$lnymi nawykami),
warto§ciowane s3 motywacyjnie i afektywnie. Stymuluja wazne zachowania takie jak:
ciekawos¢, sktonnos¢ do wspolpracy, ktotliwosé (por. Katz, 1995,)

Uczucia to wewnetrzne stany emocjonalne zwigzane z wigkszoscig zdarzen i interakcji

Zasada #3: Praca metoda projektow dostarcza okazji dla ujawnienia si¢ i wzmocnienia
intelektualnych sklonnos$ci dzieci, bez ktorych ich pdzniejsze funkcjonowanie byloby
duzo trudniejsze.

Czy to dzigki planowemu dzialaniu, czy dzigki intuicji, wszystkie czynno$ci zwigzane z
realizacjag programOw nauczania, a takze strategie nauczania wytworzone w celu
przekazywania wiedzy i nauczania umiej¢tnosci, wplywaja na sktonno$ci i uczucia dzieci.
Wydaje si¢ wlasciwe, by podczas pierwszych lat nauki dziecka, aktywnie wspiera
intelektualne i spoleczne sktonnosci, takie jak sklonnos$¢ do uczenia sie, stawiania hipotez,
wysuwania przypuszczen, formowania przyjazni, otwierania si¢ na innych (nawet bardzo si¢
od nas réznigcych). Im milodsze jest dziecko, tym wazniejsze jest Swiadome wspieranie
pozytywnych uczué¢ wzgledem doswiadczenia szkolnego — takie jak poczucia przynaleznosci,

kompetencji 1 pewnosci siebie.

Nacisk na wspieranie wartosciowych sklonnosci we wczesnych latach jest zalecany réwniez
dlatego, ze im dziecko jest starsze, tym trudniej nabyte sklonno$ci zmieni¢. Rownocze$nie
pozadane sktonnosci, ktére sa wrodzone (na przyktad: sktonno$¢ do uczenia si¢, do bycia
ciekawym), moga zosta¢ powaznie uszkodzone, ostabione, lub nawet moga zanikng¢, jezeli
nie s3 odpowiednio wzmacniane. Co wigcej, gdy raz zostang one uszkodzone, lub zniszczone,

niezwykle trudne moze by¢ odtworzenie ich lub wszczepienie na nowo.

Zasada #4: Ani sklonnoSci, ani uczucia nie moga zosta¢ wyksztalcone poprzez
instrukcje, czy nawolywanie do ich rozwoju. Dziecko uczy si¢ ich i wzmacnia je poprzez

odgrywanie oraz obserwowanie tych sklonnosci u ,,znaczacych innych”.

Niektore sposrdd najwazniejszych sktonnosci intelektualnych sg przypuszczalnie wrodzone,
innych dziecko uczy od otaczajacych je ludzi, u ktorych pozadane (lub niepozadane)
sktonno$ci moga by¢ zaobserwowane. Co wigcej, by sklonnosci mogly si¢ utrwali¢ musza
one by¢ manifestowane i wyrazane z odpowiednig czestotliwo$cia 1 oceniane jako dajace

satysfakcje oraz pozadane efekty. Praca metoda projektu dostarcza okazji do okazywania



pozadanych sklonno$ci takich jak sktonno$¢ do wspotpracy, rozwigzywania problemow,

badania, stawiania hipotez oraz sprawdzania swych hipotez i przypuszczen.

Zasada #5: Mimo, ze wiele odczu¢ jest wrodzonych, to umieje¢tnosci odczuwania innych
waznych uczu¢ trzeba si¢ nauczy¢ w drodze doswiadczania.

Jakkolwiek sktonno$ci czy uczué¢ nie mozna nauczy¢ si¢ poprzez instrukcje, czy nakazy, a
mozliwo§¢ odczuwania uczu¢ takich jak: strach, gniew, podenerwowanie a takze zwykle
rado$¢, jest wrodzona, wielu uczué trzeba uczy¢ si¢ w drodze doswiadczenia. Sg to na
przyktad: poczucie przynaleznosci i braku przynaleznos$ci, poczucie kompetencji i ich braku,
poczucie niskiej lub wysokiej wlasnej wartosci, a takze inne, ktore dziecko uczy si¢ dzieki
doswiadczaniu ich w roznych sytuacjach w otoczeniu edukacyjnym. Czgste uczestniczenie w
dobrze zorganizowanych projektach, dostarcza okazji, w ktorych rozwijaja sie takie uczucia
jak poczucie przynalezno$ci, bycia czgscia grupy, satysfakcji z ciezkiej pracy i

przezwycig¢zania trudnos$ci oraz pewnosci, ktorej zrodtem staja si¢ podobne doswiadczenia.

Zasada #6: Jezeli zbyt wczesnie formuluje si¢ formalne oczekiwania wzgledem dzieci,
gdy sa one zbyt wygdérowane i zbyt abstrakcyjne, dzieci mogg przyswoi¢ sobie
dostarczang wiedze¢ oraz umiejetnosci, lecz moze to odbywac¢ si¢ kosztem sklonnosci do
ich uzywania.

Na przyktad zbyt wczesne formalne nauczanie czytania, czy matematyki (szczegdlnie gdy
metoda uczenia si¢ jest uczenie si¢ na pamig¢) moze zaowocowaé wyposazeniem dziecka w
zamierzone umiej¢tnosci 1 wiedz¢ na poziomie podstawowym. Dzigki temu dzieci dobrze
wypada¢ beda w formalnych, wystandaryzowanych testach umiejgtnosci akademickich,
niedtugo po tym, jak kazano im si¢ czego$ nauczy¢. Jednakze istnieja dowody na poparcie
tezy, ze proces uczenia si¢ poprzez takie instrukcje moze zniszczy¢ ich sktonnos$¢ do zostania
czytelnikami 1 uzytkownikami umiej¢tno$ci matematycznych tak drastycznie, ze moze miec

dhugoterminowy negatywny wptyw na ich osiggni¢cia edukacyjne (Marcon, 1995; 1999).

Zasada #7: Uczenie si¢, zwlaszcza we wczesnych latach, generalnie przebiega w
kierunku od wiedzy praktycznej do wiedzy deklaratywnej — symbolicznej.

Jako przyktad rozrdznienia pomiedzy wiedzg praktyczng a deklaratywng, poda¢ mozna etapy
rozwoju mowy. Przedszkolaki posiadajg umiejgtnos¢ mowienia jezykiem, jakiego uzywa ich
matka, dlugo zanim dowiedzg si¢, ze stowa, ktorych uzywaja to rzeczowniki i czasowniki.
Praca metodg projektu dostarcza okazji do rozwoju i rozszerzenia wiedzy praktycznej oraz

Sensownego zastosowania jej.



Zasada #8: Dopoki dzieci nie poczuja, jak to jest, zrozumie¢ co$ doglebnie, ich sklonnos¢
do poszukiwania glebokiego zrozumienia nie bedzie zwi¢kszana i wzmacniana.

Wiele programdéw nauczania i jak rowniez elementow praktyki pedagogicznej stosowanej
podczas nauczania w przedszkolu i w nauczaniu poczatkowym skupia si¢ na przekazywaniu
powierzchownej wiedzy, raczej niz doglgbnym poznawaniu zagadnien wartych, by dzieci
poswiecily im swoj czas 1 energie. Praca metoda projektu dostarcza okazji, w ktorych
sktonno$¢ do poszukiwania doglgbnego zrozumienia moze zosta¢é wykorzystana i

wzmochiona.

Zasada #9: Gdy male dzieci sq czesto przymuszane do zachowania, ktéore uznajg w
koncu za wlasciwe, a ono w rzeczywistosci takie nie jest, ich wiara we wlasne mozliwosci
intelektualne: obserwowania, stawiania hipotez, czy stawiania pytan, moze zostaé
podwazona, czy w nawet utracona.

Kumulatywnym efektem powtarzajacych si¢ do§wiadczen wykonywania przez dziecko jakiej$
czynnos$ci bez znajomosci jej celu, co jest przyczyng dezorientacji, moze by¢ podwazenie

wiary w samodzielne rozumienie sensu. Efektem tego moze by¢ che¢ przerwania nauki.

Zasada #10: Dla malych dzieci obserwacja i badanie sa tak samo naturalnymi drogami
uczenia si¢ jak zabawa.

Latwo jest uwierzy¢, ze zabawa jest podstawowym sposobem uczenia si¢ dla matych dzieci
(prawdopodobnie wszystkich ssakow), podczas obserwacji ich zabawy. Nacisk ktadziony
tradycyjnie na edukacyjng warto$¢ zabawy wyksztalcit si¢ prawdopodobnie, gdy zabawa nie
byta jeszcze doceniana i nie istnialo wiele zabawek dla matych dzieci. Jednakze ta tradycja
nie powinna umniejsza¢ roli bezposredniej obserwacji 1 badan. Dorosli z tatwo$cig moga
zauwazyC¢ z jak ogromnym zainteresowaniem mate dzieci obserwujg otaczajace je zjawiska.
Podobnie nietrudno zaobserwowaé jak wiele wysitku po$wigcaja one na badanie $wiata i
samych siebie, czgsto narazajac si¢ przy tym na niebezpieczenstwo. Mate dzieci to naturalni
antropologowie, lingwisci, czy naukowcy. Praca metoda projektow opiera si¢ na naturalnych
sktonnosciach do obserwowania 1 badania otoczenia, a takze dostarcza okazji, w ktorych

mogg si¢ one ujawnic si¢ i wzmacniac.

Zasada #11: Celem kazdej edukacji jest zaangazowanie umyshu uczacego si¢ w jak
najwiekszym stopniu, wlaczajac jego estetyczng, moralng, spoleczng i duchowa
wrazliwos¢.



Przyjemno$¢ nie jest glownym celem edukacji — jest glownym celem rozrywki.
Podstawowym celem edukacji na kazdym poziomie jest takie zaangazowanie umystu
nauczanego tak, by wzmocni¢ jego sktonnos$¢ do uczenia si¢. Programy oraz strategie
nauczania, ktore w pelni angazuja umysty uczniéw dostarczaja doswiadczen, dzigki czemu
zwykle bywaja rowniez przyjemne. Jednakze przyjemnos¢ nie jest ich gtdwnym celem, jest
tylko skutkiem ubocznym. Przyjemno$¢ i gleboka satysfakcja sa pozadanymi produktami
ubocznymi wlasciwych programoéw nauczania i praktyki nauczycielskiej. Zdajemy si¢ nie
docenia¢ zdolnosci malych dzieci do czerpania glebokiej satysfakcji z cigzkiej pracy,

rozwigzywania problemow i1 pokonywaniu przeszkod znajdujacych si¢ na ich drodze do celu.

Zasada #12: Sklonnos$¢ dzieci do interesowania si¢, angazowania si¢, bycia
zaabsorbowanym i zaangazowanym w wysilek intelektualny wzmacnia si¢, gdy maja
dostatecznie wiele mozliwosci do pracy nad konkretnym zadaniem, lub badania czego$
przez dluzszy czas.

Termin zainteresowanie odnosi si¢ do umiejetnosci ,,zapomnienia si¢” podczas robienia
czego$ nie zwigzanego z samym soba, oraz podtrzymania zainteresowania i zakonczenia
dzialania nawet podczas wykonywania rutynowych czynno$ci. Program nauczania sktadajacy
si¢ z nastepujacych po sobie krotkich, tatwych do wykonania czynnosci, mozliwych do
ukonczenia w par¢ minut 1 nigdy pozniej ponownie nie podejmowanych, na dluzsza mete
moze zmniejszy¢ sklonno$¢ dzieci do doglebnej eksploracji rzeczywistosci, do siggania po

szersze, glgbsze zrozumienie 1 do angazowania si¢ w warte zainteresowania pasje.

Zasada #13: Gdy zainteresowania dzieci koncentruja si¢ wokol rzeczywistych spraw,
szczegolnie tych, w ktore zaangazowani sa dorosli, a dorosli odpowiadaja na te
zainteresowania dostarczajac wsparcia oraz informacji, koncentrujac uwage dzieci na
waznych aspektach przedmiotu zainteresowania, oraz zapraszajac je do udzialu w tych
czynnosciach, dzieci znajduja si¢ w optymalnym Srodowisku edukacyjnym.

Mate dzieci — szczegolnie w okresie 2—4 lat — czgsto interesuja si¢ rzeczywistymi elementami
ich otoczenia (na przyklad tym, ze dorosty gotuje, naprawia co$, czysci piec, buduje
ogrodzenie). Gdy dorosty reaguje na to zainteresowanie dostarczajac informacji 1 sugestii, jak
dziecko mogtoby w tej czynnosci uczestniczy¢, lub udzielajac odpowiedzi na pytania dziecka,
dziecko znajduje si¢ w optymalnym $rodowisku edukacyjnym. Taki rodzaj uczenia sig,
wystgpi¢ moze tylko, gdy w obecno$ci dziecka dzieje si¢ co$ ciekawego 1 intrygujacego.
Takie prawdziwe 1 aktualne wydarzenia moga by¢ czes$cig dobrego projektu. Gdy w klasie

dostgpnych jest niewiele realnych zadaf, nauczyciele musza znalez¢ inne sposoby do

zmotywowania dzieci. Na przyklad, gdy nauczyciel aranzuje klase, tak, by mozna tam bylo



trzyma¢ male zwierze, dzieci powinny by¢ w ten proces zaangazowane 1 dzieli¢ troski
nauczyciela. Gdy nauczyciel prezentuje co$ dzieciom tylko dla ich dobra, nie bedac w to
samemu zaangazowanym (na przyklad przepisywanie litery ,,m” dziesi¢gciokrotnie do
zeszytu), bedzie musiatl uciec si¢ do stosowania nagrod, przymusu, lub pochlebstw, by
zainteresowa¢ dzieci tym zadaniem. Podczas gdy nie wszystkie zadania, ktére trzeba
wykonaé, by przyswoi¢ sobie podstawowe umiejetnosci w zakresie czytania, pisania, czy
liczenia moga by¢ rownie ciekawe, rownowaga pomiedzy iloscia czasu poswigcang na
nauczanie przy pomocy instrukcji, a interesujaca pracg metoda projektu i spontanicznej
zabawy najskuteczniej wspiera¢ bedzie sktonnos¢ do uczenia si¢, a takze ogdlny rozwoj

dziecka.

Zasada #14: Pozadanych sklonno$ci nie mozna si¢ nauczy¢ si¢ poprzez instrukcje.
Zdobywane sa raczej poprzez przebywanie ze ,,znaczacymi innymi”, ktérzy pokazuja, sa
przykladem i ksztaltuja je. Sa takze wzmacniane raczej przez docenianie niz

nagradzanie.

Aby sktonno$ci mogly by¢ wzmacniane, musza by¢ one okazywane w przekonywujacy
sposob 1 doceniane. Pozadanych 1 niepozadanych sklonno$ci uczymy si¢ na przyktadach 1
wzmacniane s3, gdy sa manifestowane 1 efektywne. Badania pokazuja, Zze nadmierne
uzywanie nagrod, trofeéow, dyplomoéw, etykietowania moze podkopa¢ i1 oslabi¢ rozwoj
wewngtrznej motywacji — to jest sklonno$ci zwanej zainteresowaniami. Program nauczania,
ktory zapewnia wilaczanie dzieci w projekty badawcze, dostarcza okazji, w ktorych
wewnetrzna motywacja 1 zainteresowania mogg by¢ okazywane, doceniane i1 przez to

wzmacniane.

Zasada #15: Uczu¢ nie mozna nauczy¢ poprzez instrukcje i polecenia; zaréwno
pozadanych jak i niepozadanych uczu¢ uczymy si¢ w okreslonych sytuacjach i jako
konsekwencje swoich doswiadczen.

Poczucie pewno$ci 1 wiasnej wartosci, na przyktad, trudne sa do wzmacniania poprzez
instrukcje, nawotywania, zaklgcia czy ostrzezenia, lecz budowane sg niebezposrednio jako
konsekwencje doswiadczen, ktére maja inne cele. Podobnie poczucie niskiej wartosci i1
niepokdj nie znikng przez pouczenia czy nic nieznaczace pochlebstwa. Dzieci najlatwiej
zdobeda pewno$¢ siebie, jesli dorosli beda je docenia¢. Oznacza to, ze dzieci nalezy

traktowa¢ z szacunkiem jak ludzi, — cho¢ matych — z pomystami, myslami, hipotezami,



zainteresowaniami 1 prawdziwymi troskami. Stad, kiedy odpowiedni projekt jest wlaczany do
programu nauczania, dzieci maja mozliwo$¢ podejmowania decyzji, pomagania sobie
nawzajem, toczenia sporéw o pomysly 1 plany oraz do przejgcia inicjatywy i
odpowiedzialnos$ci za prace, ktorg wykonuja.

Zasada #16: Male dzieci powinny codziennie by¢ wlaczane w interesujace zajecia i
prace, w ktorych ich wspélpraca jest prawdziwa.

Zasada ta implikuje to, ze dzieci powinny by¢ wiaczane w prace grupowe czesto i regularnie.
Kazdy jej uczestnik powinien mie¢ mozliwos¢ dokonania osobistego wktadu w catos¢ pracy i
wziecia na siebie czesci odpowiedzialno$ci za osigganie grupowych celow. Praca nad

projektem dostarcza dobrej okazji do takiego znaczacego wspolnego wysitku.

Zasada #17: Im mlodsi sa uczniowie, tym wazniejszym jest wzmacnianie ich sklonnosci
do blizszego przygladania si¢ zjawiskom i zdarzeniom w ich najblizszym otoczeniu,
ktore warto zbadac.

Ta zasada zajmuje si¢ zawarto$cig programu nauczania, ktorego glownym celem jest
wzmacnianie wrodzonych sktonnosci dziecka do nadawania sensu ich doswiadczeniom i
srodowiskom. Gtéwna odpowiedzialno$cig nauczycieli uczacych mate dzieci jest uczulenie
ich na zjawiska 1 zdarzenia wystepujace w ich wlasnym srodowisku warte tego by zwroci¢ na
nie uwage 1 poznac blizej — tak jak czyni si¢ to w pracy nad projektem. W miare jak dzieci
rosng 1 moga pewniej wykorzystywa¢ swoje doswiadczenia, obowigzkiem nauczycieli jest
wzmacnianie sktonnosci dzieci do nadawania znaczenia do§wiadczeniom innych ludzi oraz

srodowiskom, ktore oddalone sg zar6wno w czasie jak i1 przestrzeni.

Zasada #18: Im mlodsi sa uczniowie, tym bardziej istotne jest czy to, czego si¢ ucza
(wiedza) i co ucza si¢ robi¢ (umiejetnosci) posiada raczej horyzontalne niz wertykalne
Znaczenie.

Znaczenie horyzontalne oznacza, ze wiedza i1 umiejetnosci, ktore sa nauczane sg znaczace i
uzyteczne w czasie, kiedy sa nauczane. Wertykalne znaczenie odnosi si¢ do uczenia si¢
wiedzy 1 umiejetnosci, ktore beda zrozumiate 1 uzyteczne w blizej nieokreslonej przysztosci.
Przeznaczone s3 do przygotowania ucznia na nastgpny poziom, nastepng szkole¢ ... nastepne
zycie! W miar¢ wzrastania dzieci, ich zdolno$¢ do korzystania z wiedzy 1 umiejetnosci, ktore
majg raczej wertykalne niz horyzontalne znaczenie w wigkszosci wypadkow zwigksza sie.
Ponadto, im starsze sa dzieci tym bardziej zdolne sa do zrozumienia i zaakceptowania
powoddéw doskonalenia wiedzy i umiejetnosci, ktore beda mialy znaczenie i warto$¢ w ich

przysztych doswiadczeniach. Podczas pierwszych lat Zzycia dziecka, nadmierne ktadzenie



naciskOw na wiedze 1 umiejetnosci, ktére maja znaczenie raczej wertykalne niz horyzontalne
moze nie tylko podkopaé sktonnos¢ dzieci do uczenia sie, lecz takze nadwatli¢ przekonanie o

swoich intelektualnych mozliwosciach.

Zasada #19: Im mlodsi sa uczniowie, tym bardziej ucza si¢ przez interaktywne niz
reaktywne i receptywne doswiadczenia, bardziej przez doSwiadczenia bezposrednie, ,,z
pierwszej reki” niz przez niebezposrednie, ,,z drugiej reki” i przez doswiadczenia raczej
aktywne niz pasywne.

W miar¢ rosnigcia dzieci, wzrastajag ich mozliwosci do korzystania z uprzednio nabytej
wiedzy, zdobytej niebezposrednio, ,,z drugiej reki”. Pomimo, ze mate dzieci uczg si¢ rowniez
poprzez pasywne (,,przetworzone”) doswiadczenia (np. z opowiadan, filméw, telewizji), to
ich najwazniejsze intelektualne sklonnosci, takie jak: zadawanie pytan, stawianie hipotez,

odkrywanie, eksperymentowanie, badanie, analizowanie i syntetyzowanie, wzmacniane sa w

najmiodszych latach gldwnie poprzez interaktywne do§wiadczenia.

Zasada #20: Im mlodsi sa uczniowie, tym wazniejsze jest by mieli oni dostatecznie duzo
mozliwosci interakcji z prawdziwymi obiektami i prawdziwym Srodowiskiem.

Kiedy dzieci sg zobowigzane do ,,zdobycia” czy przyswojenia wiedzy o rzeczach ktére nie sg
dla nich realne (bardzo oddalone od ich do$wiadczen), wtedy czesto maja trudnosci z
tworzeniem pomystow, hipotez, przewidywan 1 zbieraniem informacji, a takze ze stawianiem
znaczacych pytan, na ktore nalezy odpowiedzie¢ w badaniach, obserwacjach, odkryciach,
dyskusji 1 sporach. Kiedy tematy przedstawiane malym dzieciom sg zbyt oddalone od ich
wlasnych doswiadczen ,,z pierwszej r¢ki”, wtedy wzrasta ich zalezno$¢ od pomystow i
informacji udzielanych przez nauczyciela. Mate dzieci zalezne s3 od dorostych w wielu
waznych aspektach ich zycia, jednakze nadmierne i niepotrzebne uzaleznianie od dorostych w
sytuacji uczenia moze nadwyrezy¢ rozwdj ich intelektualnych sklonnosci (np. bycia

ciekawym, eksperymentowania, analizowania, eksplorowania, badania, stawiania hipotez).

Zasada #21: Im mlodsi sa uczacy si¢ tym istotniejsze jest to by mieli oni mozliwos¢
zastosowania, w odpowiednich okolicznosciach, wiedzy i umiejetnosci, ktorych sie
nauczyly w bardziej formalnej cz¢sci programu nauczania.

Dobry projekt, w ktorym dzieci badaja zjawiska, warte tego by si¢ nich wigcej dowiedzie€ i
prezentujg rezultaty swoich badan, dostarcza dzieciom okazji do zastosowania umiejgtnosci,

ktorych nauczyly si¢ w bardziej formalnych czgsciach programu nauczania (Katz & Chard,

2000). Wlaczenie w badania nad projektem czesto motywuje dzieci do szukania pomocy u



nauczycieli 1 innych ludzi, we wzmacnianiu swoich umiejetnosci pisania i czytania oraz

umiejetnosci matematycznych, by ich uzy¢ w przedstawianiu swoich obserwacji i odkry¢.

Zasada #22: Im mlodsi sa uczacy sie, tym wiecej nalezy uzywaé podejS¢ i metod
pedagogicznych.

Kiedy w pracy z grupg o réoznorodnym pochodzeniu, do§wiadczeniach, zainteresowaniach
zdolno$ciach 1 mozliwo$ciach, uzywa si¢ tylko jednej metody nauczania, wtedy jej znaczace
dopasowanie do grupy jest praktycznie niemozliwe. Kiedy stosuje si¢ jedng metode do
uczenia calej klasy (np. uczenie catej grupy, sktadajacej si¢ z wigcej niz tuzina dzieci, tej
samej rzeczy, tego samego dnia, w tym samym czasie), wtedy mniej wigcej, jedna trzecia tej
grupy bedzie si¢ tego uczy¢, jedna trzecia begdzie to juz umieé, a pozostate dzieci nie beda
wstanie poja¢ zagadnienia. Oznacza to, ze stosujac instrukcje dla catej klasy, dwie trzecie z
posrod tych dzieci bedzie tylko traci¢ swoj czas! Co do mysli i uczué¢ tych dwoch trzecich

mozemy tylko spekulowac, ze nie odzwierciedlaja one zainteresowania czy satysfakc;ji!

Stosowanie jednej metody nauczania do catej grupy mozna przyréwnaé¢ do aplikowania tego
samego leczenia zrdéznicowanej wewnetrznie grupie. Prowadzi¢ to musi nieuchronnie do
zréznicowanych wynikow. Pomimo, ze nie chcemy, aby dzieci by wszystkie dzieci staly si¢
do siebie podobne pod kazdym wzgledem ( np. cenimy r6znorodnos¢ niektorych wynikow),
to istnieja pewne pozadane wyniki wspolne dla wszystkich dzieci. Na przyklad, chcemy by
wszystkie dzieci osiagnely przynajmniej podstawowe umiejetnosci czytania, pisania i
liczenia. Chcemy by wszystkie dzieci osiggnely optymalng pewnos$¢ siebie. Jesli dzieci roznig
si¢ od siebie w waznych aspektach (np. pod wzgledem doswiadczen, pochodzenia, jezyka,
mozliwos$ci, zdolno$ci, zainteresowan) 1 pragniemy osiagna¢ jednorodne wyniki — to znaczy,
jesli chcemy by wszystkie dzieci rozwijaty swe sklonnosci do uczenia si¢ i zdobywania
kompetencji w podstawowych umiej¢tnosciach — wtedy musimy stosowac réznorodne metody

nauczania.

Zasada #23: Im mlodsi sa uczacy si¢ tym wig¢ksza jest rola doroslych w pomaganiu im w
rozwijaniu spolecznych kompetencji.

Dzieci, ktore nie uzyskajg przynajmniej podstawowych kompetencji spotecznych do okoto 6
roku zycia, s3 w znacznym stopniu narazone na trudnosci w szkole, pdzniejsze problemy ze
zdrowiem psychicznym i na nieukonczenie szkoty. Wraz z dorastaniem dzieci coraz

trudniejsze staje si¢ przezwyci¢zanie probleméw w relacjach z innymi ludzmi. Spoteczne



kompetencje dzieci moga by¢ wzmacniane w obecnosci dorostych przygotowanych do
pomocy im, poprzez uczestnictwo w zajeciach wymagajacych rozumienia innych i

budujacych umiejetnosci spoteczne.

Powyzszy artykut jest wstepem do ksiazki Lilian G. Katz Engaging Children’s Minds,
Allerton Park, 2004. Przektad: Natalia Mtynek, Krzysztof Minge
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