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Zespot Redakcyjny

Irene Balaguer, ,Infancia”, Hiszpania

Associacié de Mestres Rosa Sensat wydaje dwa magazyny; ,Infancia” i ,Infancia” po katalorisku, oraz

hiszpansku szes¢ razy w roku. Oba zajmuja sie dziecmi w wieku 0-6 lat oraz tgcza teorie z praktyka.
www.revistainfancia.org

Browen Cohen, ,,Children in Scotland”, Wielka Brytania i Irlandia
»Children in Scotland” to miesiecznik, ktory oferuje pogtebione artykuty i aktualnosci dotyczace
dzieci, mtodych ludzi i ich rodzin w Szkocji.

www.childreninscotland.org.uk
Ferruccio Cremaschi, ,,Bambini”, Wtochy
»Bambini” to miesiecznik dla pedagogow zajmujacych sie dziecmi w wieku 0-6 lat, ktéry koncentruje
sie na naukowych badaniach oraz dobrych praktykach w dziataniach edukacyjnych.

Eva Gruber, , Betrifft Kinder”, Niemcy

LBetrifft Kinder” to miesiecznik zawierajacy aktualnosci

i informacje o polityce dotyczacej opieki i edukacji matych dzieci w Niemczech.
www.verlagdasnetz.de

Perrine Humblet, ,Grandir a Bruxelles”, spotecznos¢ francuska, Belgia
Cztery tysiace egzemplarzy pisma ,Grandir a Bruxelles”, sa nieodptatnie dystrybuowane co dziewie¢
miesiecy.

www.grandirabruxelles.be

Teresa Ogrodzinska, Fundacja im J. A. Komenskiego, Polska
Fundacja Komeniskiego to organizacja pozarzadowa dazaca do zapewnienia réwnych szans wszystkim
dzieciom w wieku od urodzenia od 10 lat.

www.frd.org.pl

Stig G Lund, ,,Born & Unge”, Dania
.Born & Unge” to tygodnik nieodptatnie dystrybuowany do 50 tysiecy cztonkéw BUPL (zwigzku
zawodowego pedagogow). Zajmuje sie praktyka, teorig oraz warunkami ich pracy.

www.bupl.dk, www.boernogunge.dk

Jan Peeters, Anke van Keulen, ,Kiddo"”, Flandria i Holandia

.Kiddo"” wychodzi osiem razy w roku i jest rozpowszechniane w Holandii oraz Flandrii.

Skierowany jest do praktykow pracujacych z dzie¢mi w wieku 0 - 12 lat.
www.childcareinternational.nl, www.vbjk.be

Marie Nicole Rubio, , Le Furet”, Francja
.Le Furet” wydawany jest trzy razy w roku, zajmuje sie dzie¢mi w wieku 0-6 lat. Jest czytany przez
treneréw, menedzeréw i koordynatoréw we Francji.

www.lefuret.orgl

Alexandra Marques, ,,Cadernos de Educacao de Infancia”, Portugalia

APEI — Associacdo de Profissionais de Educacdo de Infancia wydaje ,Cadernos de Educacdo de

Infancia” trzy razy w roku. To jedyny w Portugalii magazyn po$wiecony problematyce matych dzieci.
www.apei.no.sapo.pt

Helena Ingvarsdotter, ,Tidningen Forskolan”, Szwecja
LTidningen Forskolan” wydawany jest 10 razy w roku. To magazyn skierowany do szwedzkich zwiazkow
zawodowych nauczycieli.
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www.forskolan.net

Gella Varnava-Skoura, ,,Mosty; Grecja

Magazyn Mosty wydawany jest szes¢ razy w roku. Skierowany jest do nauczycieli, nauczycieli
akademickich i praktykéw pracujacych z dzie¢mi. Poswiecony jest tematyce teorii, badan i dobrym
praktykom w edukacji dla dzieci w wieku 3-12 lat

-

www.doudoumis.gr

Nowy cztonek redakcji: Helena Buric, ,,Pucko otvoreno ucliliate” , Korak po korak, Chorwacja
Helena Buric, Pucko otvoreno ucliligte, Korak po korak (Otwarta Akademia Krok po kroku) to
organizacja pozarzadowa szkolgca nauczycieli. Jej misja jest promocja jakosciowej edukacji i opieku
dla dzieci.

DZIECIWEUROPIE

Celem , Dzieci w Europie” jest:
- stworzenie forum do wymiany mysli, doswiadczen i informacji,
- nawiazanie dialogu miedzy teoria a praktyka,
- podkreslanie szacunku dla réznorodnosci,
wktad w rozwoj polityki i praktyki na poziomie panstwowym i europejskim,
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www.korakpokorak.hr

wtaczanie osiagniec z przesztosci we wspdtczesne rozwiazania.

Dzieci w Europie s3 publikowane dzieki wsparciu Bernard van Leer Foundation, www.bernardvanleer.




Badanie swiata i nie tylko,
czyli dzieci w roli naukowcow

Zapraszam do lektury 16. numeru naszego
pisma, ktérego temat przewodni brzmi
»Dzieci w roli naukowcow”, a jest to temat
szczegolnie aktualny, poniewaz trwa wtasnie
Miedzynarodowy Rok Astronomii. W numerze
publikujemy m.in. artykut wtoskiej astronom,
ktéra prowadzi zajecia dla najmtodszych
uczestnikow w wieku przedszkolnym

i wezesnoszkolnym. Ale to nie wszystko.

W wielu krajach i wielu miejscach organizuje
sie przedsiewziecia dotyczace réznych dziedzin
wiedzy, dzieki czemu dzieci i dorosli moga
lepiej poznac $wiat, w ktérym zyja. W czasach,
gdy dziatalnos¢ cztowieka stanowi zagrozenie
dla przysztosci catej planety, prowadzone
dziatania edukacyjne maja nie tylko na celu
zaspokojenie dzieciecej ciekawosci, ale sa
wrecz niezbedne dla naszego przetrwania.
Jak pisze Geoffrey Boulton, przeciwdziatanie
dewastacji, ktorej podlega nasze srodowisko
naturalne w wyniku zmian klimatycznych

i rabunkowej gospodarki surowcowej bedzie
wymagacd ,powszechnego ksztatcenia oraz
miedzynarodowych dziatan i wspotpracy na
niespotykana wczesniej skale”. To powazny
argument na rzecz nasilenia dziatan
edukacyjnych, zwtaszcza w sferze edukacji
elementarnej, pomimo ogdlnoswiatowego
kryzysu gospodarczego.

Niedawno pisatem w tym miejscu

0 rozszerzeniu wspotpracy na kraje Europy
Srodkowo-Wschodniej. Dzi$ z radoscia witam
w naszym gronie dwa kolejne kraje, Chorwacje
i Wegry, ktore chca wydawac nasze czasopismo
(oczywiscie, po chorwacku i wegiersku).

Z rowng przyjemnoscia witam na naszych
tamach Terese Ogrodzinska z polskiej Fundacji
Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa Komenskiego,
ktora jest redaktorka prowadzaca obecnego
numeru i w ogole pierwszym naszym
redaktorem prowadzacym z Europy Srodkowo-
Wschodniej. Dzieki temu magazyn ,Dzieci

w Europie” rzeczywiscie staje sie pismem

o0 zasiegu ogolnoeuropejskim.

Peter Moss, redaktor
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Dzieci im. J.A.Komenskiego

Wszelkie prawa zastrzezone.

Przedruk lub kopiowanie catosci albo

fragmentow artykutow z wyjatkiem cytatow

w artykutach i przegladach krytycznych — mozliwe
jest tylko na podstawie pisemnej zgody wydawcy.




Teresa Ogrodzinska

Redaktorka prowadzqca Teresa Ogrodzinska wprowadza do tematu
numeru 16. ,Dzieci w Europie” poswieconego matym dziecomi jako
badaczom.

Ziemia to kula u nogi cztowieka — mawiat Hugo Steinhaus, wybitny polski matematyk
znany z dowcipnych i cietych wypowiedzi. Steinhaus rozumiat, ze matematyka

nie dla kazdego jest oczywista . W 1938 roku ukazata sie wydana jednoczesnie po
polsku i angielsku jego unikatowa popularyzujaca matematyke ksiazka , Kalejdoskop
matematyczny”, przettumaczona wkrdtce na 10 jezykow.

Czasem zastanawiam sie jak potoczytyby sie moje zawodowe losy, gdyby ktos
podsunat mi w mtodosci , Kalejdoskop matematyczny” Steinhausa.

W dziecinstwie fascynowata mnie przyroda: hodowatam traszki, robitam zielniki;

w szkole uwielbiatam eksperymenty na lekcjach chemii. Niestety nie trafitam na
nauczycieli, ktorzy by te zamitowania zauwazyli i rozwineli. Poniewaz bez trudu
pisatam dtugie wypracowania — wiec juz w szkole podstawowej uznano mnie za
~humanistke”. W szkole sredniej potulnie znositam oceny nauczycielki matematyki

.Ty idioto! Dwdja! Siadaj”. Krzyczata tak na znakomita wiekszos¢ klasy, takze na Macka,
ktory do prawidtowych wynikéw dochodzit wtasnym sposobem.

Na maturze bez problemu rozwigzatam wszystkie matematyczne zadania i na
najwyzsza ocene napisatam wielostronicowa analize narodowej epopei. Dla wszystkich
byto oczywiste, ze wybratam studia humanistyczne. Zrobitam magisterium z filologii
polskiej — do dzis nie jestem przekonana, ze byt to wtasciwy wybor. Maciek bez problemu
dostat sie na studia matematyczne, doktorat robit juz na elitarnym uniwersytecie w USA.

Jak rozwijac zainteresowanie dzieci naukami scistymi

Dzieci maja naturalng potrzebe odkrywania, zrozumienia Swiata — zadaja pytania
tworza definicje na miare swojego rozumienia rzeczywistosci, wszystkiego chca
dotknad, sprobowac, buduja wtasne teorie. W tym numerze ,Children in Europe”
znajdziecie wiele wypowiedzi dzieci, ktore nas — dorostych — zaskakuja i... zmuszaja do
myslenia.

Jak zatem uczy¢ dzieci ,nauki”? O podstawowej trudnosci pisze w swoim artykule
Geoffrey Boulton: Trudnos¢ w uczeniu sie przedmiotow scistych polega na koniecznosci



budowy mentalnego mostu miedzy doswiadczeniem
empirycznym a swiatem abstrakcji. Wielu ludziom ta
sztuka sie nie udaje.

W ostatnich latach — jak grzyby po deszczu — powstaja
i rozwijaja sie réznorodne inicjatywy pomagajace
dzieciom w zrozumieniu Swiata. Czesto — co znamienne
i chyba nieprzypadkowe — powstaja poza tradycyjnymi
instytucjami edukacyjnymi. Muzea, ogrody zoologiczne,
uniwersytety — proponuja dzieciom (takze rodzicom

i nauczycielom) warsztaty, interaktywne wystawy,
eksperymenty, strony internetowe... Czesto — punktem
wyjscia do tworzenia tych programéw s3 autentyczne
pytania dzieci. W opracowaniu tych programéw
uczestnicza wybitni naukowcy akademiccy — moze
dlatego, ze sami uwielbiaja stawia¢ pytania, moze
dlatego, ze fascynuja ich pytania (sposdb myslenia)
dzieci? Opisy takich inicjatyw realizowanych w réznych
krajach Europy znajdziecie w niniejszym numerze.

Jak rozwijac zainteresowanie dzieci
naukami scistymi — wyzwanie dla
nauczycieli

Jak zachowac w dzieciach te naturalna potrzebe
zadawania pytan, jak rozwijac ich ciekawo$¢?
Wspoétczesna pedagogika podsuwa rozwigzania:

— trzeba dac dzieciom przestrzen do samodzielnego
eksperymentowania, poszukiwania odpowiedzi.
Wydaje sie — nic prostszego — ale jak zmieni¢
tradycyjne podejscie wielu nauczycieli, ktérzy

z instytutéow pedagogicznych wyniesli postawe
wszechwiedzacego autorytetu transmitujacego
dzieciom jedyna prawdziwa wiedze?

Podazanie za pytaniami dzieci to prawdziwa
Pedagogiczna Sztuka. Pisza o tym w swoim artykule
Ingela Elfstrom i Bodil Halvars-Franzén: Gdy
nauczyciele powaznie traktujg to, co mowiq dzieci, gdy
stuchajq ich zaskakujqgcych historii i teorii, otwiera sie
nowe pole przestrzeni relacyjnej, z nauczycielem jako
uczestnikiem procesu.

Inna — réwnie istotna i Scisle powiazana z poprzednia

— Pedagogiczna Sztuka to umiejetnos¢ stwarzania
dzieciom przestrzenie do samodzielnego eksplorowania
$wiata. W wywiadzie dla ,Magazynu” ,Gazety
Wyborczej” w 1997 roku Georges Charpak mowit:
Jestem pod wielkim wrazeniem tego, co w szkolnictwie
podstawowym robig Amerykanie. Ich metoda
nauczania nazywa sie ,hands on”, czyli ,dotknij tego
sam rekoma”. Chodzi o to, by odpowiednio wykorzysta¢
moment, kiedy mate dziecko jest najbardziej tworcze

i ciekawe swiata. Krytyczny wiek dla nauczania
przedmiotow scistych to ich zdaniem okres pomiedzy

5 a 12 rokiem Zycia

O tym jak metode ,hands on” Georges Charpak
pomagat wprowadzi¢ do systemu edukacyjnego we
Francji przeczytacie w artykule artykule A national
‘hands on’ approach to science education.

Jak przygotowac nauczycieli do wspétczesnych
pedagogicznych wyzwan? Lucia Selmie pisze

o koniecznosci zmiany podejscia pedagogicznego:

Do tej pory w programach ksztatcenia pedagogicznego
odwotywano sie na ogot do tekstow, teorii

i eksperymentow, ktore miaty luzny zwigzek z zyciem
codziennym. Teraz konieczne stato sie podniesienie
poziomu wiedzy naukowej, uwzglednienie aktualnego
stanu badan, a w konsekwencji z(re)defininiowanie
profesji pedagogicznej.

Osobiscie jestem pod duzym wrazeniem
interdyscyplinarnej metody pracy pedagogicznej
nazywanej przez prof. Lilian Katz Project Approach,
ktora doskonale sprawdza sie takze w przedszkolu.
Prowadzenie projektow badawczych z dzie¢mi wymaga
specjalnego przygotowania nie tylko nauczycieli,

ale takze interdyscyplinarnej wspotpracy osrodkow
akademickich ksztatcacych pedagogow. Jak mozna
tego dokonac? Teresa Vasconcelos, Nuno Melo,

Maria Olivia Mendes and Catarina Cardoso opisuja
»Projekt interdyscyplinarny / Metodyka zintegrowana”
realizowany w Wyzszej Szkoty Pedagogicznej

w Lizbonie wprowadzono zajecia pod nazwa ,Projecto
Interdisciplinar / Metodologias Integradas”. W ramach
zajec studenci, opiekunowie praktyk oraz metodycy
oswiatowi pracuja z dzie¢mi metoda projektow (wedtug
terminologii Lilian Katz).

Jak rozwijac zainteresowanie dzieci
naukami scistymi — rowne szanse

Z moim przyjacielem Markiem prowadzilismy
wielogodzinne dyskusje — jak inwestowac¢ niewielkie
pienigdze, ktére wydajemy w Polsce na edukacje.

Ja bytam zwolenniczka réwnych szans, co dla mnie
znaczyto, miedzy innymi, dostep wszystkich dzieci
do edukacji przedszkolnej. Marek (fizyk) wyniost

z domu (ojciec — profesor fizyki) kult nauki i uwazat,
Ze najwazniejsze dla kraju sa wyksztatcone elity

— trzeba zatem inwestowac w studentow. Po prawie
20 latach tych dyskusji — gdy zobaczyt wyniki naszych
programoéw przedszkolnych na wsiach — przeszedt
na moja strone.

Praca projektami badawczymi sprawdza sie w kazdym
srodowisku. Dzieci z zaniedbanych obszaréw wiejskich
nie ustepuja dzieciom z zadbanych bogatych miejskich
rodzin w stawianiu hipotez, eksperymentowaniu,
szukaniu odpowiedzi i prezentowaniu swoich odkry¢.
Pisze o tym Monika Rosciszewska Wozniak, ktora
stworzyta w Polsce unikalny program edukacyjny ,,Gdy
nie ma przedszkola” wyréwnujacy zyciowe szanse dzieci
z terenow wiejskich.

Jako babcia chetnie angazuje sie w zycie moich
wnukow — 3-letniej Mai i 5-letniego Krzysia. Cierpliwie
stucham pytan Krzysia i wpadam w absolutny zachwyt,
gdy mi oznajmia z wielkim przekonaniem, ze ,ldd to
jest wiezienie dla wody”. Chciatabym, zeby na swojej
edukacyjnej drodze spotkat nauczyciela, ktory nie
powie mu, ze Lod to tylko stan skupienia H20.



Budowanie
mostow

Czy malte dzieci trzeba uczyc
przedmiotow scistych? Geoffrey Boulton
przedstawia garsc¢ argumentow

Jako przyrodnik wyktadajacy na uczelni (jestem
geologiem) i niemajacy doswiadczenia w uczeniu
dzieci (oprdcz moich sceptycznie nastawionych

i wymagajacych cdrek) wtasciwie nie mam
odpowiednich kompetencji do wypowiadania sie na
temat edukacji elementarnej. Na swoja obrone mam
tylko to, ze wielka przyjemnosc sprawia mi uczenie
studentow obserwacji otoczenia, stawiania pytan

i prowadzenia eksperymentow, ktorych celem jest
zbadanie, jak i dlaczego zachodza pewne zjawiska,
co przy okazji daje mozliwosc poznania niezwyktego
piekna, roznorodnosci, ztozonosci i elegancji

Swiata przyrody. Zorganizowatem tez kilka wystaw
popularnonaukowych, wygtaszatem prelekcje dla
dzieci i bratem udziat w inicjatywach edukacyjnych,
m.in. w prowadzonym przez organizacje ,Children
in Scotland” projekcie ,Why is the Sky Blue?”
(,Dlaczego niebo jest niebieskie”).

Dlaczego uczenie sie przedmiotow scistych ma

sens? Do zwykle przytaczanych argumentow — bo

to wazne dla gospodarki, bo kazdy cztowiek ma
wrodzona potrzebe rozumienia Swiata i poznania
siebie, bo chcemy wiedzie¢, jak Swiat wptywa na

nas i jak my wptywamy na swiat — dorzucitbym
jeszcze jeden: coraz wyrazniej zdajemy sobie sprawe
z tego, ze dziatalnosc cztowieka moze zmieniaé
srodowisko naszej planety rownie radykalnie, jak sity
przyrody — oceany, rzeki i wulkany. Ludzkos¢ ze swoja
gospodarka stanowi czesc¢ srodowiska naturalnego,

a nie jakis odrebny byt. Rola nauki staje sie
szczegolnie wazna w sytuacji, gdy rzadzacy

i spoteczenstwa musza na zasadach demokratycznych
podejmowac trudne decyzje dotyczace adaptacji do
istniejacych warunkow zycia.

Powinnismy tez wyjasniac, na czym polega
dziatalnosc naukowa. Cywilizacja Zachodu
przywykta traktowac ja jak cos w rodzaju wiedzy
tajemnej czy waskiej specjalizacji, ktora w srodkach
przekazu uosabiaja brodaci mezczyzni w biatych
kitlach, pochylajacy sie nad kipigcymi retortami na
podobienstwo doktora Frankensteina, by zdoby¢

wtadze nad materig zycia. A przeciez dziatalnos¢
badawcza to nieodtaczny sktadnik potrzeby
zrozumienia siebie i swiata, ktora stanowi istote
cztowieczenstwa. Niezwykle skutecznym sposobem
prowadzenia badan i poszerzania wiedzy okazaty sie
eksperymenty naukowe — wtasnie takie podejscie

do przyrody i nas samych stato sie fundamentem
postepu cywilizacyjnego od czasow cztowieka
jaskiniowego do wspotczesnosci. Jesli przedstawiony
powyzej satyryczny portret naukowca nierozsadnie
uznamy za prawdziwy, to niechybnie jako
spoteczenstwo utracimy zdolnos¢ stawiania czota
obecnym i przysztym zagrozeniom. Wypada

w tym miejscu dodac, ze kraje rozwijajace sie traktuja
badania naukowe jako sposdb na zbudowanie lepszej
przysztosci, w przeciwienstwie do Zachodu, gdzie
zainteresowanie nauka od dtuzszego czasu stabnie.

0d dawna uwaza sie, ze jedna z decydujacych

faz w rozwoju dziecka jest przejscie od etapu
poznawania Swiata za pomoca zmystow do etapu
abstrakcyjnego myslenia. We wczesnych latach

zZycia dzieci ucza sie poprzez zabawe — dotykaja
przedmiotéw w otoczeniu, przedstawiaja je, uzywajac
stow i obrazow, a nastepnie systematyzuja i probuja
rozwiazywac zadania empiryczne za pomoca logiki
zdroworozsadkowej. Ucza sie rozpoznawania
wzorcow i klasyfikacji. Dla starozytnych Grekow
swiat sktadat sie z ziemi, powietrza, ognia i wody.
Osiemnastowieczny uczony szwedzki Linneusz, tworca
systemu nazewnictwa botanicznego oraz taksonomii
roslin i zwierzat, podzielit flore i faune na rodziny,
rodzaje i gatunki. Dzi$ bogactwo Swiata pomaga
dzieciom odkrywac wielu twarczych nauczycieli.

Trudno$¢ w uczeniu sie przedmiotow scistych polega
na koniecznosci budowy mentalnego mostu miedzy
doswiadczeniem empirycznym a swiatem abstrakgji.
Wielu ludziom ta sztuka sie nie udaje. Przeciez

nie da sie zobaczy¢ grawitacji ani sity, cho¢ mozna
zaobserwowac ich skutki. Przytoczone powyzej
pojecia to konstrukcje myslowe, jakie nadajemy
rzeczywistosci. Stanowia one strukture naukowego



widzenia $wiata. Te pojecia niejednokrotnie okazuja
sie sprzeczne z potocznym odczuciem. Jesli wystrzele
przed siebie kule z karabinu i doktadnie w tej samej
chwili upuszcze z tej samej wysokosci kule

o identycznym ksztatcie i masie, to ktora z nich
upadnie na ziemie jako pierwsza? Intuicja podpowiada
nam, ze ta, ktdrag wypuszcze z reki. Prawidtowa
odpowiedz, catkowicie niezgodna z intuicja, brzmi:
obie upadna na ziemie w tym samym momencie.
Dlaczego? Z powodu oddziatywania grawitacyjnego.
(Nawiasem mowiac, jest to dobry eksperyment do
przeprowadzenia w klasie, tylko btagam, nie uzywajcie
karabinu!).

Powstaje pytanie: czy abstrakcyjne pojecia naukowe
réznia sie od abstrakcyjnych pojec zawartych

w wierzeniach ludowych i religijnych? Owszem,

i to bardzo. Grawitacja jest niematerialna, nie
mozna jej zobaczyc. Jest ona pewnym zatozeniem
myslowym, ale te teorie mozna badac i da sie ona
falsyfikowaé. Uczony moze wierzy¢ w Boga, ale jego
hipotezy o istnieniu istoty nadprzyrodzonej nie da sie
sprawdzi¢. Mozemy w sposob uprawniony prowadzic
wnioskowanie na temat dziatania grawitacji, ale

nie mozemy w taki sam sposob wypowiadac sie

o dziataniu istoty boskiej.

Jeszcze inna kwestia to rozpowszechnione btedne
mniemanie, ze nauka zawsze powinna udzielac
jednoznacznych i ostatecznych odpowiedzi.

To zatozenie jest zrozumiate, ale niefortunne.

Jest zrozumiate, gdyz wynika z faktu, ze na lekcjach

w szkole omawia sie dobrze poznane zjawiska, ale
niefortunne, poniewaz innowacyjne przedsiewziecia
naukowo-techniczne i prognozy na przysztos¢ czesto
ocieraja sie o granice obecnej wiedzy, a czasem nawet
te granice przekraczaja.

Postep naukowy mozna poréwnac do wyrabywania
polany w gestym lesie. Im wieksza polana, tym wiecej
drzew widac wokot, ale wiele spraw przykuwajacych
powszechng uwage znajduje sie poza jej obrebem,

a ich kontury sa niewyrazne. Wraz ze zwiekszaniem
sie polany rosnie nasza wiedza, ale wzrasta tez nasza
niewiedza, powodujac ogdlna dezorientacje i uczucie
niepewnosci wsrdd dzieci i ich rodzicéw, ktérzy gubia

sie w gestwinie sprzecznych pogladéw na temat
sposobu odzywiania, szczepien, wirusa HIV

i globalnego ocieplenia. Pamietajac o cytacie

z Wilhelma Gaussa, ktory powiedziat, ze ,watpliwosci
sa podstawowym sktadnikiem ludzkiego poznania”,
nauczyciele powinni starac sie przeciwdziatac
negatywnym skutkom zwatpienia, ktore ostabia
zaufanie dorostych do nauki i wiare dzieci w sens
zdobywania wiedzy.

Odpowiedzi na przytoczone wyzej pytania — czyli jak
przerzuci¢ pomost miedzy tym, co dotykalne a tym,
co abstrakcyjne i jak uporac sie z watpliwosciami

- 53 bodaj najwazniejsze w edukacji naukowej
najmtodszych.

W chwili obecnej najwiekszym zagrozeniem jest
kryzys ogolnoswiatowy, ktory powoduje ograniczanie
funduszy na oswiate. W rezultacie dopuszczamy

sie swego rodzaju kradziezy, pozostawiajac naszym
dzieciom gore dtugow do sptacenia. Skoro zostawiamy
im w spadku globalne zmiany klimatu

i przetrzebione ztoza surowcow naturalnych,

a sytuacja ta bedzie wymagac powszechnego
ksztatcenia oraz miedzynarodowych dziatan

i wspotpracy na niespotykana wczesniej skale,

nie kradnijmy im przynajmniej prawa do edukacji.
Nasze dzieci zastuguja na edukacje, dzieki ktorej nie
poddadza sie zwatpieniu i naucza sie podejmowac
skomplikowane zadania w sposdb kompetentny

i odwazny. Na zakonczenie chciatbym zacytowad
stowa, jakie skierowat Lord Brougham do parlamentu
brytyjskiego w pierwszej potowie XIX wieku.
Powiedziat on: ,Jesli chodzi o obrone i poszerzanie
swobdd w naszym kraju, bardziej wierze

w skutecznos¢ uzbrojonego w elementarz nauczyciela
niz w skutecznos¢ uzbrojonego po zeby wojaka.
Wyksztatcenie sprawia, ze ludzmi tatwo jest kierowac,
ale nie mozna ich przymuszaé, tatwo nimi rzadzic, ale
nie mozna ich zniewoli¢”.

Geoffrey Boulton wyktada geologie i mineralogie

na Uniwersytecie Edynburskim, jest tez cztonkiem
Council For Science and Technology (Rady Naukowo-
Technicznej), jednej z najwazniejszych organizacji
doradczych do spraw nauki i techniki, powotanej przez
brytyjskiego premiera. G.boulton@ed.ac.uk
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W Europie prowadzi sie wiele innowacyjnych projektow naukowych adresowanych do
najmtodszych. Niektore z nich omawiamy obszerniej w dalszych artykutach, a ponizej
prezentujemy krotkie opisy kilku wybranych inicjatyw.

CapSciences — nauka na wesoto

CapSciences to nazwa stowarzyszenia, ktdre prowadzi warsztaty i zajecia naukowe

w przedszkolach i szkotach podstawowych. W swoich dziataniach propagujacych eksperymenty
i wiedze przyrodnicza stowarzyszenie wykorzystuje praktyczne metody uczenia przez zabawe,
podczas ktorej mtodzi uczestnicy wysuwaja hipotezy, a nastepnie sprawdzaja je doswiadczalnie.
Wiecej informacji (w jezyku francuskim) mozna znalez¢ na stronie www.capsciences.be.

Technopolis — eksperymenty i wymiana doswiadczen

Technopolis to nazwa centrum nauki w Mechelen we Flandrii. Placéwka prezentuje ponad

280 wystaw interaktywnych, ktore pozwalaja zwiedzajacym na samodzielne przeprowadzanie
eksperymentow badawczych. Mozna tam sprobowac sprowadzic¢ samolot na ziemie, potozyc sie
na ,tozu fakira” lub wejs¢ do srodka bariki mydlanej. Mile widziane sa dzieci od lat trzech wzwyz,
a dla dzieci w wieku 4-8 lat przeznaczono osobny dziat naukowy. Wiecej informacji (w jezykach
holenderskim, angielskim i francuskim) mozna znalez¢ na stronie www.technopolis.be

»Djeca u prirodi” - edukacja ekologiczna
Projekt ,,Djeca u prirodi” (,Dzieci w $wiecie przyrody”), prowadzony metoda holistyczna, dotyczy
edukacji ekologicznej. Zajecia odbywaja sie na przedmiesciach Zagrzebia w ,magicznej szkole”,
w sktad ktérej wchodzi 8 domkdw noclegowych, kilka w petni wyposazonych laboratoriow
badawczych, pracownie, swietlica, sala gimnastyczna, sala bajek oraz ogromny park. W zajeciach
moga uczestniczy¢ wszystkie miejscowe przedszkola, a grupy pod opieka wychowawcow
przyjezdzaja tu na caty tydzien. Wiecej informacji (w jezyku chorwackim wraz z wideofilmem)

6 mozna znalezé na stronie www.djecauprirodi.hr



+SPIDER"” - inteligentny sprzet do zabawy

W przysztosci place zabaw beda inteligentne

i skomputeryzowane — i beda zacheca¢ do aktywnosci
fizycznej, bawiac” twierdzi dunski producent
urzadzenia ,SPIDER” (,Pajak”), przeznaczonego

do gier sprawnosciowych na powietrzu. Wyposazono
je w sygnalizacje swietlna i akustyczna oraz czujniki
dotykowe uruchamiane podczas zabawy

— stosownie do fabrycznie wbudowanych programoéw
lub scenariuszy wymyslonych przez dzieci. Wiecej
informacji o urzadzeniu ,SPIDER” (w jezykach
dunskim i angielskim) mozna znalez¢ na stronie
www.playalive.eu; podobny sprzet innego producenta
opisano na stronie www.noles.dk

Edukacja naukowo-kulturalna - taczenie dwoch
swiatow

Wyktadowcy z Wydziatu Pedagogiki Uniwersytetu
Atenskiego tacza dwa odrebne swiaty — nauki i sztuki
— objasniajac pojecia naukowe za pomoca teatrzyku
cieni. Przyktad: studenci czytaja fragmenty dzieta
Galileusza Dialog o dwu najwazniejszych uktadach
Swiata: ptolemeuszowym i kopernikowym, po czym
przedstawiaja réznice miedzy teoriami, wykorzystujac
odpowiednie techniki teatralne; w ten sposdb

dzieki podejsciu interdyscyplinarnemu zdobywaja
jednoczesnie umiejetnosci naukowe i artystyczne.

Europejskie

naukowe

Wiecej informacji mozna znalez¢ w: A.Paroussi,
V.Tselfes (2008) “Shadow Theatre and Physics in Early
Childhood Teachers’ Education” (,Teatr cieni a fizyka
w edukacji nauczycieli przedszkolnych”),

Education and Theatre, nr 9, s. 83-94.

NEMO - nauka przez zabawe

NEMO to najwieksze centrum nauki w Holandii

— corocznie odwiedza je 400 tys. osob. Na pieciu
kondygnacjach udostepniono pasjonujace eksponaty
i wystawy; po zapoznaniu sie z nimi wiadomo,
dlaczego mosty musza by¢ zbudowane solidnie, jak
bedzie wyglada¢ nasza twarz za 30 lat, dlaczego
dzieci sa podobne do rodzicow, jak przebiega proces
oczyszczania wody i jakie zjawiska zachodza podczas
pocatunku. NEMO zaprasza dzieci od lat 4 wzwyz,
reklamujac sie jako ,najwieksza interaktywna
pozaszkolna przestrzen edukacyjna”. Wiecej
informacji (w jezykach holenderskim i angielskim)
mozna znalez¢ na stronie www.e-nemo.nl

»Ich staune in mich selbst hinein” - poznajemy
ludzkie ciato

Projekt pt. ,Nasze cudowne ciato — co jest w srodku?”,
przeznaczony dla dzieci w wieku 4-8 lat, nauczycieli

i rodzicow, ma forme objazdowej interaktywnej
wystawy nadzorowanej przez animatoréw. Dzieki niej



zwiedzajacy odkrywaja tajniki ludzkiego organizmu

i jego fascynujace piekno. Poszczegdlne uktady narzadow
wewnetrznych wykonano z masy plastycznej, dlatego
mozna ich dotkna¢ i przekonac sie, jak funkcjonuja. Wiecej
informacji na temat projektu mozna uzyskac¢ pod adresem
erfindergarten@verlagdasnetz.de

Uniwersytet Dzieci

Uniwersytet Dzieci powstat po to, by poprzez nauke i kulture
rozwijac dziecieca ciekawos¢, intelekt oraz twdrczy potencjat.
Dla najmtodszych studentéw przeznaczony jest program
INSPIRACIJE oparty na klasycznym podziale nauk na pie¢
gatezi wiedzy. Sa to: nauki przyrodnicze, humanistyczne,
spoteczne, matematyczne i politechniczne. Kazda sciezka
naukowa trwa okoto 4 tygodnie. W ramach kazdej Sciezki
dzieci uczestnicza w 2 wyktadach i 1 warsztacie. Podstawa
tworzenia programu byty dzieciece pytania. Ostatnio

w ramach Uniwersytetu Dzieci rozpoczat dziata¢ program
PRZEDSZKOLAKI — cykl zaje¢ warsztatowych, ktore odbywaja
sie co miesiac i sa skierowane do dzieci w wieku 5-6 lat.
Uniwersytet Dzieci zostat zatozony przez Fundacje Paideia
w Krakowie — obecnie dziata takze w Warszawie i Wroctawiu.
Cieszy sie ogromna popularnoscia. Wiecej informacji mozna
znalez¢ na stronie http://www.ud.edu.pl

Centrum Nauki Kopernik

Centrum Nauki Kopernik to wspdlna inicjatywa Miasta
Warszawy, Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego oraz
Ministerstwa Edukacji Narodowej. Centrum Nauki ma by¢
Jkrolestwem eksperymentow” — znajda sie w nim setki
interaktywnych urzadzen, na ktérych dzieci, mtodziez

i dorosli beda przeprowadzac¢ doswiadczenia wyjasniajace,
jak funkcjonuje swiat wokot nas. W Centrum zaplanowana
jest takze przestrzen dla dzieci najmtodszych — bedzie dla
nich nowoczesne muzeum nauki, laboratoria, warsztaty.
Pilotazowe warsztaty z cyklu , Projekt familijny - warsztaty
edukacyjne dla dzieci i rodzicow" to zajecia skierowane do
catych rodzin - dzieci w wieku 5-8 lat oraz ich rodzicow lub
dziadkéw. Animatorzy Centrum Nauki Kopernik proponuja
im wspolne przeprowadzanie doswiadczen, wyjasniajacych
codzienne zjawiska. Wiecej informacji mozna znalez¢ na
stronie: http://www.kopernik.org.pl/warsztaty_familijne.php

~Wyjsc ze skorupy” — kontakt dzieci z przyroda
Portugalskie dzieci na ogot bawia sie w przestrzeni
zabudowanej. ,Wyjsc¢ ze skorupy” to program upowszechniania
wiedzy przyrodniczej w przedszkolach panstwowych w prowingji
Algarve. Program oferuje dwa zestawy edukacyjne na temat wsi
i wybrzeza — w kazdym z nich znajduje sie ksiazka z bajkami oraz
scenariusze zajec i pomoce dla nauczycieli. Mtodzi uczestnicy
ucza sie obserwowac otoczenie i dokumentowa¢ obserwacje

w formie rysunkéw, szukaja pajakéw, motyli i ptakdw, probuja
okreslic ich przynaleznosc¢ gatunkowa, poznaja cykle zyciowe
znalezionych okazoéw, zachowania organizmdow nadbrzeznych,
ptasie dzwieki nagrane na ptycie CD, a takze bawig sie
modelami ptakow Spiewajacych, a tradycyjna zabawka

w formie latawca pozwala im zrozumie¢ mechanizm ich lotu.
Wiecej informacji mozna uzyskac¢ od Raquel Gaspar pod
adresem gaspar@viveraciencia.org

Przedszkole Toma Titsa — nauka w Zyciu codziennym
Przedszkole, ktore nosi imie XIX-wiecznego autora opisow
samodzielnych doswiadczen naukowych dla dzieci, znajduje
sie w poblizu centrum nauki w Sodertalje na potudnie od
Sztokholmu i ma profil przyrodniczo-techniczny.

Nie oznacza to, oczywiscie, ze mali podopieczni (w wieku 1-5
lat) zajmuja sie wytacznie przedmiotami biologicznymi czy
skomplikowanymi eksperymentami badawczymi — program
nauczania ktadzie nacisk na to, ze zyjemy w swiecie przyrody
i techniki, do ktérego kluczem jest wrodzona ciekawos¢.
Nauczyciele w przedszkolu podazaja za zainteresowaniami
wychowankow, zachecaja ich do poznawania otoczenia

i pozwalaja im na eksperymenty, ktore przyblizaja nauke

do codziennego zycia. Na przyktad, podczas zaje¢ na temat
wody wiele czasu poswiecono procesowi jej przemiany w ldd,
ale zamiast stucha¢ wyktadéw o tym, jak to woda zamarza

w temperaturze ponizej 0°C, dzieci umieszczaty pojemniki

z woda w lodowce, w komorze zamrazarki i na otwartym
powietrzu, i samodzielnie wyciagaty wnioski z obserwaciji.
Wszedzie tam, gdzie nauczyciele swiadomie zachecaja dzieci
do podejmowania aktywnych préb zrozumienia zjawisk

i interpretowania wynikéw doswiadczen, proces uczenia
staje sie o wiele ciekawszy i skuteczniejszy niz pamieciowe
opanowywanie podawanych faktow.

Miedzynarodowy Festiwal Nauki w Edynburgu
i,,Generation Science”

Miedzynarodowy Festiwal Nauki w Edynburgu to spoteczny
program edukacyjny, ktérego celem jest przyblizenie
dzieciom i dorostym fascynujacych zdobyczy nauki i techniki.
Gtowny nacisk potozono na upowszechnianie wiedzy

w sposob zachecajacy i ciekawy, dlatego organizatorzy
programu proponuja pokazy i warsztaty interaktywne, dzieki
ktéorym mtodzi odbiorcy moga doswiadczy¢ poczucia, ze
poznali i zrozumieli tajniki przyrody. Edynburski Festiwal
Nauki, na ktory sktadaja sie rézne imprezy organizowane

w catym miescie, odbywa sie co roku przez 12 dni, a wiek
uczestnikow waha sie od 3 do 103 lat. Z kolei ,Generation
Science” (,Nauka dla Nowego Pokolenia”) to realizowany

w Szkocji w ramach Festiwalu objazdowy program
popularnonaukowy dla szkot. Pokazy i warsztaty obejmuja
m.in. wystawe dla dzieci w wieku 7-10 lat poswiecona
segregacji, utylizacji i redukcji odpadow pod hastem
JFuture Earth” (,Przysztos¢ Ziemi”) oraz wprowadzenie do
zjawisk astronomicznych dla dzieci w wieku 5-7 lat

w formie opowiesci o dniu i nocy z udziatem Stonca, Ksiezyca
i Ziemi pod nazwa ,Day or Night” (,Dniem czy noca”).
Wiecej informacji o Miedzynarodowym Festiwalu Nauki

w Edynburgu mozna znalez¢ na stronie www.sciencefestival.
co.uk, a 0 ,Generation Science” na stronie http://www.
generationscience.co.uk

Museo dei bambini - muzeum dla dzieci stworzone przez
dzieci

Muzeum, ktore miesci sie w budynku przedszkola w Ferrarze,
prezentuje kolekcje ,skarbow” znalezionych przez dzieci i

ich rodzicdw. Katalog eksponatéw prowadza same dzieci,
wykorzystujac dwa rodzaje klasyfikacji — wyimaginowanga



i naukowa, dlatego ten sam korzenn moze widnie¢ w katalogu jako ,korzen-potykacz” oraz jako ,korzen rosliny
x". Co roku muzeum wzbogaca sie o nowe eksponaty. Dzieci maja tez do dyspozycji muzealna biblioteke
naukowa, w ktorej moga poszukac prawdziwych kategorii klasyfikacyjnych dla swoich znalezisk.

»Progetto Orso” — ochrona zagrozonego gatunku
Pracownia Biordznorodnosci (dziat edukacyjny Ogrodu Zoologicznego w Pistoi) prowadzi w kilku przedszkolach
i szkotach podstawowych program na temat ochrony niedzwiedzia brunatnego z podgatunku Ursus arctos
marsicanus, ktéry wystepuje wytacznie w Apeninach na terenie srodkowych Wtoch. Obecnie na wolnosci zyje
tylko 45-50 osobnikéw tego podgatunku. Od wprowadzenia programu trzy lata temu udziat w nim wzieto
okoto 950 mtodych uczestnikéw w wieku 5-11 lat. W pracowni mozna obejrze¢ autentyczne eksponaty —
pozostawione slady, czaszki, odchody, itp. — ktére pomagaja lepiej zrozumie¢, jak funkcjonuje ekosystem.
Dokumentacja fotograficzna zajec znajduje sie na stronie http:/picasaweb.google.it/GentileT65/ProgettoOrso#
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dlaczego Ksiezyc zmienia fazy...

«Chcielismy sie dowiedziec,

~Wrodzona ciekawos¢ dzieci i che¢ poznania to wyraz poszukiwania sensu w otaczajgcym swiecie.
To wtasnie naszemu pragnieniu zrozumienia zawdzieczamy rozwoj myslenia naukowego, wiedzy
i techniki, a takze kultury i sztuki. Pragnienie poznania swiata jest fundamentem dzieciecej
ciekawosci...” (Podstawa programowa wychowania przedszkolnego w Portugalii).

Wiedza jest wazna

Za wtgczeniem przedmiotéw
scistych do programu wychowania
przedszkolnego przemawia gtéwnie
to, ze dzieci je uwielbiaja. Maluchy
s3 bardzo ciekawe swiata, i maja
silna potrzebe jego odkrywania

i rozumienia. Jak pisza Conezio

i French: ,dzieci sa biologicznie
predysponowane do poznawania
otoczenia, tak jak sa biologiczne
predysponowane do poruszania sie
na nogach, uzywania mowy oraz
tworzenia relacji z innymi ludZmi”.
Odpowiedzia na ich wrodzona
potrzebe jest wiedza, ktora karmi

i ozywia dziecieca wyobraznie,
otwierajac droge do nowych badan
i odkry¢. Zadanie nauczyciela polega
na zapewnieniu dzieciom mozliwosci
wszechstronnego rozwoju poprzez
tworzenie warunkow, w ktérych
poznawanie swiata stanowi element
codziennej aktywnosci.

Wprowadzenie przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych

do wychowania przedszkolnego
pozwala dziecku zdoby¢ rézne wazne
informacje: ze rosliny wyrastaja

z nasion, ze niektore obiekty unosza
sie na wodzie, a inne tong, i ze Ksiezyc
swieci swiattem odbitym od Stonica.
Ale to nie wszystko: przedmioty
sciste ucza takze poprawnego
rozumowania i wyciagania wnioskow
poprzez zadawanie pytan, obserwacje
zjawisk, przeprowadzanie porownan,
stawianie hipotez oraz interpretacje

i opisywanie wynikow. To wszystko

s3 wazne narzedzia intelektualne,
ktérych zastosowanie nie ogranicza
sie jedynie do swiata nauki, lecz
umozliwia rozwoj szerszych procesow
poznawczych.

Kontakt z nauka pozwala dziecku
rozwinac cechy bardzo istotne dla
jego rozwoju osobowego

i spotecznego, np. zdolnos¢ do
wspotpracy, umiejetnosc krytycznego
myslenia, wytrwatos¢, oraz szacunek
dla innych i dla przyrody. Poza tym
przedmioty sciste sa naturalnym
»poligonem ¢wiczebnym” dla wielu
réznych sprawnosci — jezykowych,
matematycznych czy artystycznych.

Metoda projektow

Dla studentdow ostatniego roku
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej

w Lizbonie (Escola Superior de
Educacdo de Lisboa — ESELX)
wprowadzono zajecia pod nazwa
JProjecto Interdisciplinar /
Metodologias Integradas” (,,Projekt
interdyscyplinarny / Metodyka
zintegrowana") realizowane przed
oraz rownolegle z praktykami
pedagogicznymi. W ramach zaje¢
studenci, wychowawcy (nadzorujacy
prace praktykantow z wychowankami),
opiekunowie praktyk oraz metodycy
oswiatowi pracuja z dzie¢mi metoda
projektow (wedtug terminologii Lilian
Katz). Koordynatorka jest Teresa
Vasconcelos, specjalistka w zakresie
pedagogiki ogdlnej, znawczyni
metody projektow i jej zastosowania

w programach edukacyjnych dla
najmtodszych.

Gtownym celem zajec jest
podnoszenie umiejetnosci
wyktadowcow i studentéw poprzez
realizacje, wspdlnie z dzie¢mi,
zintegrowanych projektow
edukacyjnych w placowkach
przedszkolnych. Projekty dotycza
wielu réznych dziedzin wiedzy

i pozwalaja dorostym uczestnikom
docenic role interdyscyplinarnych
metod pracy. Inne cele to
ponowna analiza statusu praktyk
pedagogicznych jako elementu
przygotowania zawodowego

i podniesienie jakosci nauczania

w przedszkolach dzieki pomocy
metodykdéw — specjalistow
(specjalizujacych sie w przedmiotach
humanistycznych i matematyczno-
-przyrodniczych).

Metoda projektow dziata na zasadzie
Lspirali” opisanej przez Johna Deweya:

(...) nauczyciel musi dopilnowac
dwoch rzeczy jednoczesnie: po
pierwsze, zeby postawione zadanie
wynikato z aktualnej sytuacji i nie
przekraczato mozliwosci uczniow, a
pod drugie, zeby sktaniato ucznia do
czynnego poszukiwania informacji

i proponowania nowych rozwiazan.
W ten sposob nowe fakty i nowe
propozycje staja sie fundamentem
dalszych badan, w ktorych pojawiaja
sie nowe zadania. Ten proces
przypomina niekoriczaca sie spirale.
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Metoda projektow
w praktyce

Punktem wyjscia dla pewnego
projektu realizowanego

w przedszkolu w niezamoznej
dzielnicy Lizbony byto zadane przez
dziecko pytanie: , Dlaczego Ksiezyc
ma rézne fazy?”. Wedtug relagji
Catariny (studentki pedagogiki

i wspotautorki tego artykutu)
dzieci (w wieku 3-5 lat) wtasnie
jadty podwieczorek, gdy nagle
jedno z nich powiedziato: ,To
ciastko wyglgda jak ksiezyc”. Inne
dodato: ,Ciastko ztamane na pot
tez wyglgda jak czasem ksiezyc”.
Jeszcze inne dorzucito: ,A jakby
tak ksiezyc ztamac na pot to bedzie
wyglgdat jak banan”. Przytoczona
rozmowa zainspirowata Catarine
do zaproponowania projektu
badawczego na temat réznych

faz Ksiezyca. Pomocy udzielita

jej wychowawczyni (Maria Olivia
Mendes), ktora tak skomentowata
sytuacje: ,Praktykanci sq cennym
nabytkiem dla placowki; wazne jest,
aby zrozumieli, Ze ich zaangazowanie
przynosi istotne zmiany w
srodowisku, w ktérym pracujq”.

Projekt uzyskat wsparcie metodyka
przyrody (Nuno Melo) z ESELx.
Dzieci tak o tym opowiadaty:
«Zaprosilismy eksperta z ESELX,

bo chcielismy sie dowiedziec,
dlaczego Ksiezyc zmienia fazy".
Gosc objasnit mtodym badaczom
koncepcje miesiaca lunarnego,
przygotowat symulacje réznych

faz naszego satelity, pokazujac
jego ustawienie wzgledem Stonca

i Ziemi oraz zaprezentowat film na
temat lagdowania pierwszych ludzi
na Ksiezycu. Dzieci samodzielnie
wykonaty rakiete kosmiczna

z kartonowych pudet i ustawity ja
w korytarzu — po czesci ze wzgledu
na rozmiary, ale rowniez po to, by
pochwali¢ sie swoimi dokonaniami.

Stworzyty tez postac astronauty.
Dowiedziaty sie, ze ,nosi on aparat
do oddychania, ktory wyglgda jak
plecak” i zrozumiaty, ze ,butla

z tlenem jest potrzebna podczas
lotu na Ksiezyc (...) bo tam nie ma
powietrza”. W projekcie
uczestniczyty rodziny
podopiecznych. , Tata jednego
chtopca powiedziat nam, Ze istnieje
ryba ksiezycowa” (port. peixe-lua).
Na koniec roku szkolnego zamiast
nudnej, tradycyjnej uroczystosci
mtodzi naukowcy stworzyli

w programie PowerPoint pokaz
slajdéw, ktory zaprezentowali
swoim rodzicom, na mapie $wiata
zaznaczyli Oceanie, gdzie zyja ryby
ksiezycowe i zademonstrowali
figure capoeiry, popularnego tanca
pochodzenia afrykanskiego, zwana
.potksiezycem” (port. meia-lua).
Rodzice byli zachwyceni i dumni

z erudycji potomstwa.

Projekt pogtebit wiedze
podopiecznych, studentow,
wychowawcow i rodzicow,

a praktykantka okazata sie cennym
nabytkiem — jej zaangazowanie
dodato nowej energii placéwce

i stworzyto warunki do
wprowadzania zmian, ale w tym
miejscu warto przede wszystkim
przytoczy¢ wypowiedz

metodyka przyrody z ESELX,
ktéry powiedziat: ,Nigdy bym
nie uwierzyt, ze dzieci mogq

sie tak mocno zaangazowac

w projekt badawczy”. Warto
réwniez zacytowad jego
wspétpracownika, ktéry podczas
omawiania zaje¢ akademickich
na temat metody projektéw
stwierdzit: , Dzieki udziatowi

w projekcie czwartego roku mam
dzis lepsze pojecie na temat tresci
zajec i form dziatania i wiem
wiecej o skutecznych metodach
dydaktycznych, o ktérych méwitem
na kursach w latach poprzednich”.

Metoda projektow wzbogaca wiedze
dzieci, nauczycieli i rodzicow, ktorzy
maja okazje poznac podejscie
interdyscyplinarne w praktyce.

W ten sposob powstaje ,wspolnota
uczacych sie”, w ktérej — by
zacytowac Rolanda Barthesa —
Jinterdyscyplinarnos¢ tworzy nowy
przedmiot, nienalezqgcy do nikogo”.

Teresa Vasconcelos i Nuno Melo
wyktadaja na ESELx, Maria

Olivia Mendes pracuje jako
wychowawczyni w przedszkolu, a
Catarina Cardoso jest absolwentka
pedagogiki. Wiecej informacji
mozna znalezc w: Vasconcelos, T.
(2007) “Using the project approach
in a teacher education practice”
(,Metoda projektow w praktyce
pedagogicznej”) , Early Childhood
Research and Practice, Vol. 9, nr 2.
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Podejscie projektowe zaktada, ze proces zdobywania wiedzy
przez mate dzieci jest procesem naturalnym, spontanicznym
i samodzielnym. Rol3 nauczyciela nie jest nauczanie, ale
koordynowanie pracy dzieci, organizowanie przestrzeni
badawczej tak, aby dzieci samodzielnie zdobywaty

wiedze. Waznym aspektem pracy nauczyciela jest rowniez
uwazna obserwacja oraz dokumentowanie dziatan dzieci.

W podejsciu projektowym dzieci ucza sie logicznego
myslenia, stawiania pytan, zdobywania wiedzy poprzez
eksperymentowanie, wyciagania wnioskow. Waznym
elementem pracy projektowej jest aktywne wtaczanie
wspotpracy rodzicow i srodowiska lokalnego.

Podejscie projektowe sktada sie z 3 etapow. W pierwszym

— dzieci pod kierunkiem nauczyciela wybieraja temat

z otaczajacej rzeczywistosci, ktory je interesuje i jest
mozliwy do zbadania. Prowadza dyskusje, stawiaja hipotezy

{"Fundacja Rozwoju Dzieci im. J. A. Komenskiego
od 5 lat przygotowuje nauczycieli i rodzicow
do pracy metodqg projektow badawczych.

4

badawcze i wspolnie z nauczycielem planuja réznorodne
przedsiewziecia. Nastepnie dzieci prowadza réznorodne
dziatania badawcze z zakresu matematyki, przyrody,
jezykoznawstwa itp., aby lepiej poznac interesujace ich
zagadnienie. Gromadza dane, przeprowadzaja wywiady,
zapraszaja ,ekspertow”, prowadza badania terenowe, tworza
modele, eksperymentuja — wszystko po to, by sprawdzic¢
swoje hipotezy. Ostatnim etapem pracy jest podsumowanie
i przedstawienie na forum wynikow projektow.

Osoby zainteresowane poznaniem metody projektow
badawczych zapraszamy na szkolenia organizowane przez
Akademie Komenskiego. Wiecej informacji : www.frd.org.pl

Ponizej przedstawiamy trzy przyktady projektow
realizowanych przez nauczycielki Osrodkow Przedszkolnych
wspotpracujacych z Fundacja Komenskiego.

N
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ZEGARY |1 ZEGARKI

W Osrodku Przedszkolnym w Studziankach
wszystko zaczeto sie od pytania 3,5-letniego
Mateusza, ktory podczas zabawy guzikami spojrzat na
zegar scienny i zapytat: Jak poruszajq sie te kreseczki?
Dzieci porzucity swoje zabawki i zaczety snu¢
przypuszczenia: A moze sq tam krasnoludki, ktore
krecq kreseczkami? Co wy to bateria nimi kreci

i wszystko w zegarku pogania... Jak moze poganiac
— przeciez ona lezy w zegarku...

Sprawy nie mozna byto zignorowac. Nauczycielka
rzucita hasto: Przyniescie z domu zegarki. | tak
zaczeta powstawac kolekcja zegarkow i zegarow, ktdra
zainspirowata caty projekt. Okazato sie, ze dzieci
chciatyby dowiedziec sie o zegarkach naprawde duzo.
Pytaty: Jak dziatajg zegarki? Jakie majq dzwieki?

Kto je naprawia? Ale pytanie, ktore najbardziej
nurtowato dzieci to: Co wtasciwie jest w sSrodku
zegarka? Zaczeto sie wiec rozkrecanie zegarkéw.
Dzieci dostaty narzedzia. Postugiwaty sie
srubokretami, szczypczykami i lupka. Co znalazty

w Srodku?

— cykanki, cykadetka, cykaczki (czyli kota)

— trampoline (czyli sprezyne)

— kotkowy kartonik (czyli cyferblat)

Tymczasem kolekcja sie rozwijata. Dzieci
uporzadkowaty eksponaty i stworzyty zbiory:
budzikow, zegaroéw na sciane, na reke, nakrecanych,
elektronicznych, meskich, dziecinnych... To byt
sSwietny pretekst do sprawdzania wielkosci zbiorow,
porownywania, gdzie jest wiecej i gdzie mniej

— opowiada pani Alina. Zegarki byty mierzone

i wazone. Dokonano waznych odkry¢, na przyktad ze
stary budzik wazyt wiecej od duzego stojacego zegara.
Ola byta pod duzym wrazeniem: Oho — zawotata — nie
wszystko to, co jest najwieksze, jest najciezsze!.

W koncu przyszedt czas na wyprawe do miasta i wizyte
w zaktadzie zegarmistrza. Ale trudng prace ma ten
zegarmistrz — zdumiat sie Alek. Dzieci szkicowaty
zegarki, nasladowaty ich dzwieki, budowaty wtasne,
poznaty nowe stowa. W naturalny sposéb przeszty

do pojec zwiazanych z czasem: dzis, jutro, pojutrze,
wczesniej. Probowaty wyjasnic¢ powiedzenie ,,czas to
pieniadz”. Zaintrygowaty je dzieri i noc, pory roku.
Zafrapowaty sposoby odmierzania czasu w przesztosci.
Pytaty dziadkéw, rodzicow: Po co sq zegary? Temat
czasu okazat sie bardzo inspirujacy i w zasadzie
niewyczerpany. Doprowadzit dzieci do waznych pytan:
Kim bytem kiedys? Kim bede w przysztosci? Na koniec
dzieci zrobity wielkie zegarowe ciasto i opowiedziaty
rodzicom, co udato sie im odkry¢.

Pasja pozostata. Michat ostatnio rozkrecit kolejny
zegarek, babci ttumaczyt: Zobacz tu jest kotko zebate,
tu Srubka i sprezyna. Widzisz, jaki sie ze mnie zrobit
zegarmistrz!

PIEKI

Kiedy na zajecia Osrodka Przedszkolnego

w Radzitowie Adas przyniast pitke do rugby powstato
prawdziwe poruszenie: Czy to naprawde jest pitka?
Przeciez nie jest okrggta — dziwity sie dzieci.

| tak rozpoczat sie projekt ,Pitki”, ktory zawtadnat
Radzitowem na kilka tygodni. Dzieci opowiadaty o
swoich doswiadczeniach z pitkami i przenosity je na
rysunki. Sebastian narysowat siebie z wielka zotta
pitka przypominajaca stornce. Mam w domu

az dziewiec pitek i w ogole miatem duzo przygod

z pitkami. A raz z mamgq nawet zrobilismy pitke

z papieru! — opowiadat. Byty tez mysli wrecz
poetyckie: czteroletni Szymon stwierdzit, ze pitka
jest jak balon. Hasto ,,pitka” przyniosto Gabrysi
wspomnienia znad morza, kiedy na plazy bawita sie
pitka w kropki. Okazato sie, ze tata Julki gra w pitke
nozna, a Justyna lubi rzucac pitka w stodole. Jednym
stowem — temat chwycit.

Rodzice tez zostali zaproszeni do pomocy. Z domow
dzieci przyniosty do wielkiej skrzynki rozne pitki.
Kolekcja rosta. Przyszedt czas na pytania. Jak wyglgda
pitka, jak mozna sie bawic pitkg, jakie sqg rodzaje
pitek? Sporo emocje wzbudzito pytanie jednego

z dzieci: Co jest w srodku pitki? Hipotez byto kilka:
powietrze, mleko, piasek, wata, gazeta. Nie byto
wyboru — dylematy musiat rozstrzygnac ekspert, czyli
nauczycieli KF-u ze szkoty podstawowej w Radzitowie.
Pozwolit dzieciom odkry¢ tajemniczy magazyn, gdzie
mozna byto znalez¢ najrozniejsze pitki... Rozwiazata
sie tez zagadka, co jest w Srodku pitki. Pan nauczyciel
nadmuchat pitke pompka i wszystko wydato sie
jasniejsze. Na samych pitkach sie nie skonczyto.

Okazato sie, ze sa rozne nowe gry z pitkami, ktorych
dzieci nie znaty: golf, hokej na trawie, tenis stotowy,
pitka reczna, a nawet krykiet. R6znorodnosc pitek
zachecita do ich mierzenia, wazenia — czesto
wywotujac zdumienie: Pitka do nogi jest wieksza od
palantowki, ale wazy mniej! Byty zabawy z pitkami,
strzelanie goli, obserwacje, jak zachowuja sie pitki,

a nawet refleksja nad znaczeniem kulistosci. Stad zas
juz krok do odkrycia Tomka: Ziemia jest jak pitka!
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PIASEK

Pewnego dnia przyniostam do przedszkola piasek, ktory
przywioztam znad morza — opowiada nauczycielka w Osrodku
Przedszkolnym w Sulewie — Kownatach .

| tak zaczeta sie przygoda. Dzieci zainteresowaty sie piaskiem.
Przesypywaty, dotykaty, bawity sie. Na duzej kartce nauczycielka
zapisata wszystko, co dzieci wiedza o piasku: ze pochodzi znad
morza, moze leze¢ na podworku, ze gdy sie wyspie na dywan,
trzeba go posprzqgtac, i ze w piasku lubig sie bawic dzieci.
Zabawa dopiero sie rozpoczynata. Dzieci ogladaty go pod lupa,
poréwnywaty piasek suchy i mokry, twardy, ciezki, zimny. Lepity
babki i wazyty piasek.

Okazato sie, ze jest wiele pytan: Skqgd wzigt sie piasek

w piaskownicy? Czy mozna piasek zafarbowac? Czy ktos zjada
piasek? Duze zainteresowanie wzbudzita pobliska zwirownia.
Dzieci zafascynowato, jakie maszyny pracuja przy piasku?
Postanowity dowiedzie¢ sie o tym wiecej i do tego potrzebny byt
ekspert. Znalazt sie najwtasciwszy cztowiek — kierownik kopalni
odkrywkowej kruszywa, ktory zaprosit dzieci na wycieczke.
Zabralismy ze sobg potrzebne materiaty: otowki, podktadki,
nalepki do zapisania informacji, kosz na eksponaty, dyktafon,
woreczki foliowe — opowiada pani Basia. Wreszcie mozna byto
zobaczy¢ maszyny w dziataniu: koparki, ciezaréwki, dzwigi,
tadowarki. W swoim gabinecie kierownik zaktadu pokazat
prawdziwe cuda, na przyktad satelitarne zdjecie zwirowni!
Adasia fascynowato —ile jest piasku na zwirowni. Okazato

sie, ze to niewyobrazalna liczba milionéw ton, a w ciagu roku
wydobywa sie okoto 150 tysiecy ton. Prawdziwa atrakcja byta
wielka waga, na ktdra wjezdzaja ciezarowki z piaskiem. Cata
wycieczka — dzieci, rodzice, nauczycielki i kierownik zwirowni

— wdrapata sie na wage. 1040 kilo! Ale duzo razem wazymy!

— cieszyta sie Ania.

W sali Osrodka zorganizowalismy wystawke zebranych

w zwirowni okazow, probek, kamieni, stoikéw z piaskiem.

W opisywaniu eksponatéw bardzo przydat sie kuferek badacza
z lupkami, miarkami i waga. W czasie wspolnych prac Emilka
zauwazyta dwie puste butelki po oranzadzie i powiedziata, ze
gdyby te butelki potgczy¢ dziubkami, to zrobi sie taki zegar.

| zaraz zmartwita sie: Widziatam kiedys taki zegar z piaskiem

w bajce, ale nie wiem, jak sie nazywa. Opowiedziatam dzieciom,
jak kiedys mierzono czas i jak dziata klepsydra. Oczywiscie
dzieci chciaty mie¢ swoje klepsydry, wiec powstato kilka.

Wszystkie nasze poszukiwania zakonczyta profesjonalna
wystawa prac i zdjec z projektu. Dzieci w domu opowiadaty

o wszystkim, co dziato sie na zajeciach. To byta dla nich
prawdziwa frajda i duzo sie nauczyly — opowiada mama Emilki.

14




nauki

1 dzieciecych

Ingela Elfstrom i Bodil Halvars-Franzén piszq v t a n

o0 koniecznosci stuchania i nawigzywania
relacji w kontekscie projektow badawczych
Co sie dzieje, gdy nauczyciel naprawde zwraca uwage na pytania i hipotezy naukowe wychowankow? Jaki jest
cel zdobywania wiedzy — czy jest nim tylko poznanie ,.czystych faktow”? Czy dzieciece teorie oraz informacje
uzyskane w praktyce moga stac sie punktem wyjscia do dalszych badan? Jakie mozliwosci daje ,stuchanie”
i tworzenie ,przestrzeni relacyjnej” w swietle nowego spojrzenia na wiedze naukowg?

Takie pytania przynidst projekt realizowany w szwedzkim przedszkolu z udziatem dwadziesciorga pieciolatkow,
w tym 7 dziewczynek i 13 chtopcow. Zaczeto sie od tego, ze wiosna dzieci znalazty w lesie martwa sarne.
Grupa wracata w to miejsce wielokrotnie, az przy ktorej wizycie okazato sie, ze z sarny pozostat niepetny
szkielet. Poniewaz dzieci byty zafascynowane zjawiskiem i dtugo rozmawiaty o procesach, jakie zachodza
podczas rozktadu, nauczyciele zdecydowali, ze tematem nastepnego projektu bedzie budowa szkieletu.
Poprosili tez dzieci, by poszukaty przyktadow lub sfotografowaty kilka znalezisk podczas letnich wakacji.
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Skorupiaki i ich szkielety — czyli zycie, Smierc
i... odrodzenie

Po powrocie z wakacji okazato sie, ze dzieci maja spora liczbe
znalezionych okazéw, w tym czaszki tosia i sarny, czaszki
ptasie, pancerze skorupiakow, fragmenty zeber, skamieliny,
skore weza, oraz zdjecia szkieletu tabedzia i spalonego wraku
samochodu. Oto wypowiedz Ivara, ktory przyniost pancerze
skorupiakow:

Skorupiaki nie maja szkieletow wewnatrz, ich szkielet to
pancerz. Moje pancerze s3 puste w srodku, chyba dlatego,
e ptaki wyjadty mieso. Tutaj maja oczy i szczeki. Szczeki
ruszaja sie podczas zucia. Sam widziatem.

Inne dzieci tez znalazty skorupiaki. Teraz przygladaja sie
pancerzom i rozmawiajg o roznicach miedzy skorupiakiem

a cztowiekiem. Czy skorupiaki naprawde maja szkielet

tylko na zewnatrz, a nie wewnatrz, jak ludzie? Nauczyciele
decyduja sie kupi¢ mrozone kraby dla doktadniejszej analizy
zagadnienia. Badanie, przeprowadzane w matych grupach,
wywotuje burzliwa dyskusje. Dzieci dotykaja i wachaja
badane okazy, rysuja i maluja, oraz dziela sie wiedza na temat
ZWYyczajow tych zwierzat:

Skorupiaki zyja w stonej wodzie, maja twarde
pancerze. Gdy zrzucaja stary pancerz, zjadaja go.

Skorupiak ma szkielet na zewnatrz, zupetnie
odwrotnie jak cztowiek.

0, skara! On zmienit skore, ona jest wewnatrz
pancerza [chtopiec znajduje slady ikry]. A to kawatek serca!

Widze krew i mieso. W szczypcach jest biate mieso.
W srodku wida¢ szkielet.
Tu sa wtoski. Czerwone jak krew.
A tu serce.

Szczypce stuza do chwytania. Dlaczego maja
wtoski? Szkielet w sSrodku. Krab porusza sie odnozami do
przodu i zjada swoich wrogow.

Tu ma odwtok. Chwyta szczypcami i ktuje

wtoskami. Pancerz jest jak szkielet. Oddycha ptucami.
Krab rusza sie tylko w wodzie. Wpus¢my go do
wody, moze ozyje?!

Mali naukowcy z entuzjazmem przyjmuja propozycje Hedvigi
— chca by krab ozyt. Nauczyciel pyta, co zamierzaja zrobi¢.
Jedno z dzieci wpada na pomyst, by przynies¢ wiadro z ciepta
woda. Hedvig zanurza kraba i przez pewien czas wszyscy

z napieciem wpatruja sie w wiadro, ale nic sie nie dzieje. Ktos
przypomina sobie, ze skorupiaki zyja w stonej wodzie. Pojawia
sie sol, ale po kilu minutach ogledziny wykazuja brak u kraba
jakichkolwiek oznak zycia. Dzieci sa rozczarowane. Pare dni
pozniej Ture mowi:

Woda byta za ciepta. Kraby potrzebuja lodowatej wody,
moze wtedy ten nasz by ozyt. To, co umarto, jest martwe,
ale moze krab wrdcitby do zycia i zaczat chodzi¢, gdyby nas
tu nie byto?

Dzieci nadal wierza w mozliwos¢ ponownych narodzin kraba
do zycia w ukryciu.

Rownolegty proces edukacji nauczycieli

Dzieci zadawaty pytania, a nauczyciele przystapili do
gromadzenia informacji o skorupiakach. Porownywali
rézne pancerze z fotografiami w ksiazkach, by sprawdzi¢,
czy hipotezy podopiecznych sa trafne. W poczatkowe;j
fazie projektu zdefiniowali jego tres¢ wedtug podstawy
programowej dla przedszkoli: ,nauczenie odpowiedzialnego
stosunku do przyrody i Srodowiska naturalnego

oraz rozszerzenie znajomosci naturalnych proceséw
biologicznych”, ,rozwoj $wiadomosci wtasnego miejsca

w przyrodzie i podlegania powszechnym prawom
biologicznym”, ,odkrywanie podobienstw i réznic oraz
wzajemnych zwiazkow miedzy zwierzeciem a cztowiekiem”
oraz ,upowszechnianie wiedzy o procesach biologicznych,
zyciu i $mierci”.

Nauczyciele, przegladajac dokumentacje metodologiczna




projektu zauwazyli, ze dzieci zawsze probuja
przywroci¢ martwe zwierzeta do zycia, dlatego
zmienili pierwotny tytut przedsiewziecia badawczego,
ktéry brzmiat ,Zycie i $mier¢” na , Zycie, $mier¢

i odrodzenie”, poszerzajac tym samym obszar
samodzielnych hipotez i badan matych naukowcow.

Edukacja jako przestrzen relacyjna

Z naszego punktu widzenia nauczyciele, o ktorych
mowa, stwarzali dzieciom mozliwos¢ wspolnego
przebywania w relacyjnej przestrzeni badawczej,
gdzie chodzito nie tylko o studiowanie martwych
okazow, ale takze o poznanie proceséw zyciowych,
procesow przemiany i ponownych narodzin, dzielenie
sie obserwacjami oraz samodzielnie formutowanie
pytan i hipotez. To dla nauczyciela préba umiejetnosci
stuchania, a jak mowi Carlina Rinaldi, ,stuchac
wcale nie jest tatwo”. Potrzeba do tego pogtebionej
swiadomosci.

W ,pedagogice stuchania” zaktada sie, ze dziecko
jest inteligentne i kompetentne, a obraz procesu
edukacyjnego jako nabywania ,wiedzy obiektywnej”
jest z gruntu fatszywy. Gdy nauczyciele powaznie
traktuja to, co mowia dzieci, gdy stuchaja ich
zaskakujacych historii i teorii, otwiera sie nowe

pole przestrzeni relacyjnej, z nauczycielem jako
uczestnikiem procesu. Typowa praktyka pedagogiczna
polega na tym, ze nauczyciel zadaje dziecku

pytanie i chce ustyszec tak zwang ,prawidtowa
odpowiedz”, cho¢ przeciez doskonale ja zna. Gdyby
nauczyciele realizujacy opisywany projekt upierali
sie przy ,czysto naukowym” rozumieniu procesow
rozpadu, gdyby ograniczyli obszar dzieciecych
badan, najprawdopodobniej sttamsiliby u swoich
podopiecznych wszelki ped do wiedzy, a sam projekt
poniostby kleske.

Na szczescie nauczyciele rozszerzyli zakres projektu

i jego przestrzen badawczg, dzieki czemu dzieci
kontynuowaty prace i dostrzegty na szczypcach kraba
czarne punkciki, ktére okazaty sie plesnia. W ten
sposob pojawit sie nowy temat do zgtebienia: procesy
zyciowe organizmow niedostrzegalnych gotym okiem,
ich wptyw na przyrode i zwiazek ze wszechswiatem.

Koncepcja ,edukacji jako przestrzeni relacyjnej”
obejmuje nie tylko dzieci i nauczycieli, ale takze
wiedze i Srodowisko pedagogiczne. Dzieci, dorostych
oraz tresci ksztatcenia taczy sie¢ wzajemnych
powigzan, ktore stale sie zmieniaja, ewoluuja.

Nie oznacza to, oczywiscie, ze wiedza ma wartos¢
drugorzedna — wrecz przeciwnie, stanowi ona
zasadniczy element edukacji — ale jej przekazywaniu
musi towarzyszyc gtebokie zrozumienie

i wszechstronne metody dydaktyczne. Przestrzen
relacyjna to miejsce spotkania dzieci i nauczycieli,
ktorzy skupiaja sie na zagadnieniu dotyczacym
konkretnej wiedzy. W przypadku omawianego projektu
byty to procesy i przemiany biologiczne.

Opisany przyktad dowodzi, ze wzrost motywacji

i wiedzy zachodzi wowczas, gdy dzieci zadaja pytania,
a w szukaniu odpowiedzi pomagaja im ciekawi Swiata
dorosli.




Pralf(tyczna
hau

Zespot programu ,,La main a la pdte” (,Wtasnymi
rekami”) prowadzi we Francji ogélnokrajowg
inicjatywe na rzecz poprawy jakosci nauczania
przedmiotow matematyczno-przyrodniczych

Szkoty we Francji przedmiotow scistych ucza od dawna, i to z nieztym skutkiem, cho¢ program zajec jest
nadmiernie przetadowany teoria. Jak wynika z miedzynarodowych badan, francuscy uczniowie uzyskuja dobre
oceny z matematyki, ale z innymi przedmiotami Scistymi bywa rdznie. Co wiecej, przedmioty te nie ciesza sie
powszechnym uznaniem ani w szkole, ani w spoteczenstwie.

Rola nauki i techniki w naszym zyciu — oraz w rozwoju krytycznego myslenia i postaw racjonalistycznych

— sprawia, ze przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych powinno sie uczy¢ juz na poziomie przedszkola.
Oznacza to konieczno$¢ podniesienia kompetencji nauczycieli, poniewaz dzis wielu z nich wskutek zaniedban
w ksztatceniu zawodowym niechetnie odnosi sie do omawiania tematéw naukowych z grupa dzieci. Dlatego
w roku 1997 powotano do zycia inicjatywe pod nazwa ,La main a la pate” (,Wtasnymi rekami”), ktorej celem
jest reforma nauczania przedmiotéw scistych we francuskich przedszkolach i szkotach podstawowych przez
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potozenie wiekszego nacisku na metody praktyczno-
-doswiadczalne. Proponowane podejscie polega

na badaniu przez uczniéw otoczenia, zdobywaniu
informacji, wykonywaniu doswiadczen, wyciaganiu
wnioskow i poddawaniu obserwacji pod dyskusje, co
przyczynia sie do rozwoju umiejetnosci werbalnych,
lepszego rozumienia otaczajgcego swiata, a takze
wzrostu zainteresowan, kreatywnosci i krytycznego
myslenia.

Troche historii

Program ,La main a la
pate” powstat w roku 1996
z inicjatywy Georgesa
Charpaka (laureata
Nagrody Nobla
w dziedzinie fizyki za rok
1992) oraz francuskiej
~ Akademii Nauk. Kwestia
nauczania przedmiotow
scistych zainteresowat
Charpaka jego dawny szef
z osrodka CERN, Léon Lederman, réwniez laureat
Nagrody Nobla z fizyki (za rok 1988), ktory w latach
90. XX wieku zorganizowat w Chicago program pod
nazwa ,Hands on” (,Dotknij wtasnymi rekami”).
Po wizycie francuskich naukowcow i ekspertow
z Ministerstwa Edukacji w Chicago w roku 1995
realizacje podobnego przedsiewziecia pilotazowego
rozpoczeto w kilku placowkach oswiatowych na
terenie Francji. W 1996 roku francuska Akademia
Nauk we wspétpracy z Ministerstwem Edukacji
ustanowita oficjalny patronat nad programem, ktéry
objat swym zasiegiem 5 regiondw, a uczestniczyto
w nim 350 nauczycieli i 8 tys. ucznidw. We wrzesniu
1998 roku Akademia Nauk opracowata dziesie¢ zasad
programu ,La main a la pate” (patrz ramka)
dotyczacych metodyki nauczania i wspétpracy.

Ministerstwo Edukacji od samego poczatku docenito
inicjatywe i uwzglednito ja w swoich planach reformy
oswiatowej z roku 2000. Na tej podstawie opracowano
nowy program nauczania, ktérego realizacje podjeto
we wrzesniu 2002 roku. Obecnie powstaja dalsze
programy dla przedszkoli i szkot podstawowych,

w ktorych przedmiotow scistych uczy sie metoda
eksperymentow, zainspirowana przez ,La main a la
pate”.

Poza Akademia Nauk i Ministerstwem Edukaciji,

»La main a la pate” wspétpracuje z wieloma
instytucjami i organizacjami publicznymi

i prywatnymi. Naleza do nich m.in. Institut national
de recherche pédagogique (Krajowy Instytut Badan
Pedagogicznych), Ecole normale supérieure (elitarna
szkota wyzsza), Ministerstwo Spraw Zagranicznych
oraz uczelnie politechniczne i fundacje.

Jak dziata , La main a la pate”

»La main 3 la pate” to wszechstronny program, ktéry
pomaga w nauce przedmiotéw matematyczno-
-przyrodniczych. Jego organizatorzy opracowuja

i upowszechniaja metody dydaktyczne, zasady oceny
oraz materiaty do uzytku szkolnego, a takze nawiazuja
inne rodzaje wspotpracy z nauczycielami. Program
korzysta z wielu réznych form nauczania, a jego
realizacja kieruje 20-osobowy zespot koordynatoréw,
ktérych wspieraja asystenci dziatajacy w catej
Francji. Zespot odpowiada za publikacje, organizuje
konferencje i seminaria, uczestniczy w pracach grup
roboczych Ministerstwa Edukacji oraz w innych
podobnych inicjatywach. Pomoc dla nauczycieli to
m.in.:

* Materiaty dydaktyczne w Internecie: na stronie
stworzonej w 1998 roku (www.inrp.fr/lamap)
mozna uzyskac informacje, dokumentacje oraz
inne materiaty do ponad 300 godzin zaje¢;
dziata tez forum dla nauczycieli i punkt wymiany

PRIMSO(]

L
o
N
=
a2,
=
m
=
)

o
=
=
=
N
=2



20

doswiadczen, gdzie mozna zadawac pytania naukowcom
i metodykom; mozna sie tez zapozna¢ z mozliwosciami
wspotpracy, projektami tematycznymi i zagadnieniami
dotyczacymi szkolen dydaktycznych. Strona ma réwniez
inne wersje jezykowe: arabska, niemiecka, hiszpanska

i serbska.

Nagrody ,La main a la pate” przyznawane przez
Akademie Nauk: od 1997 roku przyznawane corocznie
szkotom za najlepsze zajecia z przedmiotow Scistych.
Obecnie nagrody otrzymuja tez praktykanci i metodycy.
Pomoc naukowa: od roku 1996 studenci z trzech
elitarnych uczelni — Ecole des mines de Nantes
(Akademii Gorniczej w Nantes), Ecole polytechnique
(Politechniki) oraz Ecole nationale supérieure
d’architecture de Lyon (Krajowej Wyzszej Szkoty
Architektury w Lyonie) — pomagaja nauczycielom

w prowadzeniu zajec z przedmiotdw Scistych. Dzieki

ich pomocy, oraz wspotpracy z naukowcami, powstat
poradnik dla nauczycieli, powotano krajowa komisje

do spraw nauczania przedmiotow Scistych w szkotach
podstawowych (ASTEP) oraz stworzono specjalng strone
internetowa (http:/lamap.inrp.fr/astep) — rowniez

w angielskiej wersji jezykowej.

Rozwdj wspotpracy miedzy naukowcami

a nauczycielami: od roku 1998 dla nauczycieli szkot
podstawowych, doradcéow pedagogicznych, metodykow
i naukowcow organizowany jest w czasie wakacji
coroczny program szkoleniowy pod nazwa ,Graines

de science” (,Ziarna wiedzy"), poswiecony omawianiu
problemdw dydaktycznych. Po zakoriczeniu kazdej
edycji programu uczeni przygotowuja publikacje
dotyczace poruszanych zagadnien, np. przygotowuja

i opisuja proste doswiadczenia, ktore mozna
przeprowadzi¢ w domu lub w szkole.

Projekty tematyczne: Dzieki ,La main a la

pate” powstato wiele interdyscyplinarnych
eksperymentalnych projektow dydaktycznych opartych

na wspotdziataniu i miedzynarodowej wspétpracy

w nauczaniu przedmiotow scistych. Najnowszy z nich
to ,Manger, bouger pour ma santé” (,Dieta i ruch dla
zdrowia”), ktory propaguje dobre nawyki zywieniowe,
bardzo potrzebne w dzisiejszych czasach, kiedy to
liczba otytych dzieci rosnie w zastraszajacym tempie.
W 2008 roku ukazata sie ksiazka pod tym samym
tytutem, ktora zredagowali Dominique Bense (IEN),
Béatrice Descamps-Latscha (honorowa dyrektor
programow badawczych w INSERM) i Didier Pol
(profesor biologii) przy wspotpracy wielu nauczycieli
sprawdzajacych proponowane metody w praktyce.

W ramach projektu uczniowie nie tylko prowadza
aktywne badania, dowiadujac sie, jakie znaczenie ma
zdrowe, zbilansowane odzywianie oraz wysitek fizyczny,
ale takze ucza sie szacunku dla innych i tolerancji
wobec odmiennosci fizycznych i kulturowych. Wiecej
informacji na ten temat mozna znalez¢ na stronie
www.lamap.fr/?Page_ld=10607

Serwis aktualnosci (,Map’-Monde”) i wystawa
objazdowa , Enseigner les sciences a l’école : quelle
histoire! (1830-2005)" (,Nauczanie przedmiotéw
$cistych w szkole — ale historia!”)

Sie¢ osrodkow pilotazowych, ktéra powstata

w roku 2001 z inicjatywy Akademii Nauk. W jej

sktad wchodza placowki, ktore moga sie pochwalié¢
szczegdlnymi osiggnieciami w nauczaniu przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych. Obecnie dziata 15
takich osrodkow, a juz powstaja nowe

— w niezamoznych dzielnicach Paryza i Nancy. Sie¢
taczy grupy osdb, ktore w swojej miejscowosci lub
regionie opracowaty nowatorskie propozycje reformy
nauczania przedmiotow scistych w szkole, a catos¢
dziatan koordynuje krajowy zespét programu ,La main
a la pate”, co umozliwia skuteczna wspotprace

i sprawna wymiane doswiadczen.



Praca w przedszkolu

Program ,La main a la pate” dziata nie tylko

w szkotach podstawowych, ale takze w przedszkolach,
zgodnie z pogladem, ze przedmiotow scistych
nalezy zaczynac uczy¢ w wieku, gdy dziecko
przejawia najwieksza ciekawosc¢ swiata i chtonnos¢
intelektualna. Zajecia naukowe sprzyjaja
aktywnemu poznawaniu otoczenia oraz rozwojowi
sensomotorycznemu i jezykowemu. Rozmowa

o przedmiotach lub zjawiskach sprawia, ze dziecko
uzywa ich nazw, tworzy opisy i formutuje hipotezy,
dzieki czemu uczy sie stuchac i przedstawiac swoje
racje z szacunkiem dla innych ludzi.

Propozycje rozmaitych zajec dla przedszkolakow

z astronomii, biologii, czy techniki mozna znalez¢

na stronie internetowej programu. Warto przywotac
w tym miejscu dwa konkretne przyktady — hodowla
roslin i zwierzat to od dawna bardzo popularne

i lubiane przez dzieci zajecia. Ktos mdgtby zapytac:
no dobrze, ale czy hodowla kwiatéw to wiedza
naukowa? Czy powinnismy trzymac zwierzeta w klasie?
Jakie zwierzeta, jak dtugo i wtasciwie w jakim celu?
Jesli zdecydujemy sie na ssaka, dzieci od razu zechca
go gtaskac i przytula¢, wymysla mu imie, a w koricu
nad wszystkim gore wezma ich emocje i subiektywne
odczucia.

Dlatego strona internetowa oferuje porady dla
nauczycieli przedszkolnych, mozliwos¢ wymiany
informacji i doswiadczen, sa tez konspekty lekcji

o ,matej faunie” (mréwkach, owadach, patyczakach,
slimakach, itp.), materiaty dydaktyczne opisujace
proces hodowli oraz uwagi na temat bezpieczenstwa
wraz z przepisami dotyczacymi chowu zwierzat

w placowkach przedszkolnych. Zajecia rozpoczynaja
sie od postawienia przez dzieci problemu naukowego
do rozstrzygniecia, np. ,,Co jedza mréwki?”.
Odpowiedz przynosza obserwacje i eksperymenty.
Dzieki nim dzieci rozwijaja proste umiejetnosci

i zdobywaja wiedze na tematy biologiczne, np. ucza
sie rozpoznawac poszczegolne fazy zycia roslin

i zwierzat oraz wiazac je z procesami wzrostu,
odzywiania, poruszania i rozmnazania.

Wspotpraca miedzynarodowa

Program ,La main a la pate” wzbudzit duze
zainteresowanie w wielu krajach — z wizyta czesto
przyjezdzaja zagraniczni goscie, organizowane s3

tez szkolenia miedzynarodowe. Projekty wzorowane
na ,La main a la pate” powstaty m.in. w Argentynie,
Belgii, Brazylii, Chile, Egipcie, Kambodzy, Kamerunie,
Kanadzie, Kolumbii, Maroku, Niemczech, Senegalu,
Serbii, Stowacji, Szwajcarii, Szwecji, Tunezji

i Wietnamie. Wspotpraca obejmuje ponad 30 panstw
oraz 3 struktury ponadnarodowe (Unie Europejska,
Azje Potudniowo-Wschodnia i Ameryke tacinska).
0d roku 2004 organizatorzy ,La main a la pate”
uczestniczyli w kilku projektach europejskich,

a w dwach — realizowanym w siedmiu krajach Europy
w latach 2004-2006 ,Scienceduc” oraz realizowanym
w 15 krajach w latach 2006-2009 "Pollen”
(www.pollen-europa.net) — odegrali role
koordynatoréw. W ten sposdb po kilkunastu latach
francuska inicjatywa w dziedzinie ksztatcenia
matematyczno-przyrodniczego dzieci zyskata
miedzynarodowe uznanie.
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Dziesiec zasad

Metodyka nauczania

1.

Obserwacje i doswiadczenia prowadzone przez dzieci musza dotyczyc rzeczy lub
zjawisk dostepnych empirycznemu poznaniu w realnym, bezposrednim otoczeniu.
Podczas zajec dzieci powinny dyskutowad, argumentowac, wymieniac spostrzezenia
i wyniki, co pozwoli im na poszerzenie wiedzy. Same prace manualne nie wystarcza.
Zajecia, ktore proponuje uczniom nauczyciel powinny miec¢ okreslona kolejnos¢, aby
proces nabywania wiedzy byt usystematyzowany. Zajecia musza odwotywac sie do
programu nauczania, ale dzieciom nalezy zostawic spora dawke autonomii.
Jednemu tematowi trzeba poswiecic¢ co najmniej 2 godziny tygodniowo przez kilka
tygodni. W trakcie pracy nie nalezy zmienia¢ metod dydaktycznych ani rodzaju zajec.
Dzieci powinny prowadzic¢ notatki na temat swoich doswiadczen, spisane wtasnymi
stowami.
Przede wszystkim nalezy umozliwi¢ dzieciom stopniowe poznawanie naukowych

koncepcji i metod przy jednoczesnym rozwoju umiejetnosci formutowania wypowiedzi
pisemnych i ustnych.

Wspotpraca

7.
8.

10.
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Do pomocy w zajeciach nalezy zachecac rodziny i spotecznosci lokalne.

Lokalni partnerzy programu (np. politechniki) powinni Swiadczy¢ pomoc
merytoryczna.

Miejscowe uczelnie pedagogiczne powinny swiadczy¢ pomoc dydaktyczna.
Nauczycielowi nalezy zapewnic dostep do modutow nauczania, scenariuszy zajec

i odpowiedzi na pytania na stronie internetowej oraz stworzy¢ mozliwos¢ wymiany
doswiadczen z innymi nauczycielami, metodykami i naukowcami.




Dzieci mowi3

Rozmowa z dzie¢mi to prawdziwa sztuka. Dobra rozmowa pozwala dziecku samemu odkry¢ nowe rzeczy

i dowiedzie¢ sie wiecej o swiecie. Aby umiejetnie rozmawiac z dzie¢mi, trzeba nauczyc sie je stuchad. Dorosty
nie powinien narzucac swojego zdania — a jedynie zacheca¢ dziecko do wtasnych poszukiwan. Prawdziwa
rozmowa to sposdb na edukacje, budowanie wiezi i umacnianie pewnosci siebie.

Monika Rosciszewska-Wozniak — psycholog dzieciecy i koordynator programu ,,Osrodki Przedszkolne — szansa
na dobry start” — przemierzata przez caty rok nasz kraj, odwiedzajac Osrodki dziatajace w ramach programu.
Te spotkania staty sie okazja do rozméw z nauczycielami, rodzicami, a przede wszystkim z dzie¢mi. Nie rozstajac
sie z dyktafonem, rejestrowata zmagania dzieci, ich odkrycia, pomysty i prowadzone przez nie badania.

Kacper razem z kolegami bawi

sie miednica z woda. W miednicy
ptywaja ,rybki” — baloniki
napetnione sola, piachem,
powietrzem. Dzieci nie miaty
problemu z zaobserwowaniem, co
tonie, a co ptywa, ale nie potrafity
sformutowad ogolnej zasady
dotyczacej doswiadczenia.

Monika: Dlaczego ta ,rybka” z
piachem utoneta? Utoneta czy nie?
Kacper: Utoneta, bo jest lekka.
Monika: Acha. To jak cos jest lekkie,
to tonie? A te rybki (z sola)? Ptywaty
czy utonety?

Kacper: Ptywaty.

Monika: Dlaczego ptywaty?
Kacper: Bo sa ciezkie.

Monika: Jak sa ciezkie, to ptywaja?
Kacper: Nie — nie zgadza sie.
Monika: Patrzcie, ktora ptywa?
Kacper: Moja!

Monika: A ktéra tonie?

Kacper: Ta ptywa. Aaa tonie.
Monika: To dlaczego tonie ta

z piaskiem?

Kacper: Bo jest lekka.

Monika: Bo jest lekka?

Kacper: Tak.

Monika: To poczekajcie, zaraz wam
znajde cos lekkiego. To jest lekkie?
(Monika pokazuje skuwke od
dtugopisu.)

Kacper: Tak.

Monika: A tonie czy ptywa?
Kacper: Ton... ptywa.

Monika: Ptywa. Czyli jest lekkie?

| tez ptywa? Czy klucze sa ciezkie?
Kacper: Tak.

Monika: Klucze sa ciezkie? Ptywaja?
(Monika wrzuca swoje klucze do wody.)

Kacper: Ciezkie. Nie.

Monika: To co tonie w takim razie?
Kacper: Ciezkie.

Monika: Ciezkie tonie? A piasek jest
ciezki?

Kacper: Ciezki.

Monika: Piasek jest ciezki, dlatego
tonie?

Kacper: Tak.

(Kacper prébuje wytowic klucze za
pomoca cedzaka.)

Monika: Fajnie towisz, tylko jakos
kluczy mi nie mozesz wytowic.
Adas: Ja wylowie.

Monika: Chyba juz na zawsze tu
zostane, bo sie do mieszkania nie
dostane.

Maciek: A mnie mucha ugryzta.
Monika: Mucha cie ugryzta?
Maciek: Taki babel mam.
Monika: Gryza cie muchy.

Maciek: No, takiego babla mam.

Monika: Czyli macie gryzace muchy.

Maciek: A po pokrzywie sa tez
bable.

Monika: Tak, po pokrzywie sa bable.

Maciek: A moja ciotka to zrobita
sobie babla. Na palcu

Monika: Acha, na palcu.

Maciek: A moja mama to tak
zrobita sobie babla, a w srodku
byta woda w tym bablu.

I Scisnela, i wyleciata.

Monika: Wyleciata woda. Hm,
sprytny sposob na babla.
Maciek: Wtedy przyciskam

i przyklejam plaster.

Monika: Dobrze. Wtedy pomagasz
mamie. No, tak widzicie jacy

jestescie pomocni. A jaki masz
sposob na te bable po pokrzywach?
Maciek: Moze mozna je uciac.
Monika: Uciac. A ty jaki sposob
wymyslitas?

Maciek: Ja wymyslitam, ze jakby
ugryzta zmija, to trzeba by
zaklei¢ plastrem.

Monika: Ooo, plastrem.

Maciek: A jakby osa ukasita, to
takim lisciem do jedzenia.
Monika: A jakim lisciem?

Maciek: To sa takie... pokrzywowe
listki.

Monika: Czyli...

Maciek: Od kapusty.

Monika: Madre! Ty méwisz, ze lis¢
od kapusty pomaga. Ja tez o tym
styszatam.

Maciek: Prosze pani, ja mam
sposob na te pokrzywy.

Monika: Jaki masz sposob na
pokrzywy?

Maciek: Jak beda kamyki trzy, to
te kamyki potozyc¢ na takie liscie.
Monika: | przejs¢ po tych kamykach?
Maciek: No, no.

Monika: Swietny pomyst

i przynajmniej cie nie poparza
pokrzywy.

Maciek: Mozna skosic.

Monika: O, mozna skosi¢ pokrzywy.
Maciek: A kiedys to ja miatem
jakis materiat i probowatem je
urywac.

Monika: | udato sie?

Maciek: Nie.

Monika: O widocznie materiat byt
za cienki.

Maciek: Jeszcze mam sposob na
liscie.

Monika: Jaki masz sposob na liscie?
Maciek: Sposob mam na liscie,
zeby te liscie pokopac.

Monika: No tak.
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Dzieci w planetarium, rysunek pieciolatki.
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taka, stonce, a w gorze btekit nieba... | co noc gwiazdy swieca dla wszystkich — duzych i matych, bogatych i ubogich,

wesotych i smutnych, w miescie i na wsi. Dziecko miejskie moze nigdy nie widziato krowy, a dziecko z tropikow nigdy

nie dotkneto sniegu, ale i jedno i drugie wie, jak wyglada niebo. Po niebie lataja ptaki, samoloty i latawce, swieci

stonice i ptyna obtoki, wida¢ ksiezyc i gwiazdy. Do podziwiania nieba wystarczy sam zmyst wzroku.

Niebo mamy zawsze nad gtowa. Jest ono dla nas waznym punktem odniesienia — pomaga dostrzec zmiany, wptywa

na nasze myslenie i ksztattuje orientacje przestrzenna. Juz dwulatki rozumiejg, co to jest niebo, wiedza, ze tam swieci
stonice i bardzo sie dziwia, ze ksiezyc mozna dojrzec takze przed zmrokiem. Dzieki obserwacjom dzieci formutuja
hipotezy i sprawdzaja, czy pewne zjawiska zachodza regularnie, czy moze podlegaja zmianom.
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Wedrowki
po gwiezdnym
Irmamencie

Lara Albanese pisze o zajeciach
z astronomii dla dzieci w wieku
przedszkolnym

Obserwacja nieba wymaga czasu i cierpliwosci, dlatego powinno sie ja prowadzi¢ codziennie. Wazne jest stworzenie
odpowiednich warunkéw — znakomita nauke zapewnia planetarium, ktére mozna tatwo zorganizowac w kazdej
szkole czy przedszkolu i ktdre umozliwia powtarzanie obserwacji. Potkolista konstrukcja wraz z centralnym zrodtem
Swiatta porusza wyobraznie, a nawet pomaga sie przenies¢ w zamierzchta przesztos¢, do czasow gdy nasi przodkowie
siadywali w jaskiniach przy ognisku i opowiadali historie, ilustrujac je za pomoca cieni rzucanych na sciane.

Dzieci tacza gwiazdy odwzorowane wewnatrz koputy, tworza wyimaginowane ksztatty i nadaja im nazwy,

a nastepnie objasniaja, dlaczego wybraty takie, a nie inne imie dla swojego gwiazdozbioru. W ich opowiesciach
wiedza przeplata sie z fantazjg — i tak by¢ powinno. Przeciez sami astronomowie mowig o Matej i Wielkiej
Niedzwiedzicy, a ich nieboskton zapetniaja mysliwi i wszelkiego rodzaju zwierzeta. Nawet dzis, w dobie
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poteznych teleskopéw, udaje im sie dostrzec w mgtawicy
zarys konskiego tba.

Rok 2009 ogtoszono Rokiem Astronomii. 400 lat temu
Galileusz skierowat swoj teleskop na Ksiezyc — zobaczyt
wzniesienia i kratery, i doszedt do wniosku, ze nasz satelita
niewiele sie rézni od Ziemi. Jego metoda obserwacji kosmosu
byta na owe czasy rewolucyjna. Dzis cztowiek i Ziemia nie
stanowia juz centrum wszechswiata, nie zajmuja wyjatkowego
miejsca. Podobnie dzieje sie z dzie¢mi, kiedy szukaja
wtasnego obrazu nieba i pewnie dlatego niebo wydaje sie
nam tak bardzo interesujace.

,Niebo nad swiatem”

Sklepienie niebieskie taczy ludzi na catym swiecie.

Ta mysl stata sie poczatkiem projektu ,Niebo nad

swiatem”, adresowanego do dzieci w wielu przedszkolnym

i wezesnoszkolnym, a realizowanego przez Obserwatorium
Astrofizyczne , Arcetri” we Florencji i stowarzyszenie ,Googol”
z Parmy. Projekt dzieli sie na trzy etapy: pierwszy to wizyta

w planetarium, drugi — spotkanie z astronomem z dalekiego
kraju, trzeci — interaktywne warsztaty naukowe. W moim
artykule koncentruje sie na pierwszym etapie.

Lekcja astronomii - lekcja wielokulturowosci

Wizyta w planetarium uzmystawia, ze te same gwiazdy wida¢
na firmamencie w Chinach i we Wtoszech, ale wyobraznia
Chinczykow potaczyta je w inne ksztatty gwiazdozbiorow.

»A teraz, dzieci, udamy sie w podréz do Chin. To daleko stad,
za daleko na piesza wedrowke, dtugo leci sie tam nawet
samolotem, ale wewnatrz planetarium mozemy poruszac sie
btyskawicznie. Wszyscy gotowi? Oto jestesmy w Chinach”.

Z takiej wizyty moga skorzystac¢ nawet przedszkolaki, poniewaz
jest ona zrozumiata i wykorzystuje techniki interaktywne.

Na zyczenie dzieci operator moze w kazdej chwili zatrzymac
projektor, wtaczy¢ i wytaczy¢ swiatto, oraz przemiescic sie w
dowolne miejsce na kuli ziemskiej. Przed wizyta warto dzieci
uprzedzic, co je czeka, na przyktad przeprowadzajac krétki
pokaz z wykorzystaniem technik teatrzyku cieni, by oswoity sie

z centralnym zrodtem swiatta i odbiciami na scianie.
Poczatkowo dzieci gtdéwnie patrza. Widza wspaniate,
rozgwiezdzone niebo i rozpoznaja znajome gwiazdozbiory,
ktérych nazwy wywodza sie z mitow greckich i rzymskich.
Nagle niebo sie zmienia — pokazuja sie nieznane konstelacje:
chinski generat, cesarz z cesarzowa, ksiezniczka... a jeszcze
chwile wczesniej byt tam Orion, Mata NiedZwiedzica, Orzet

i Lutnia! W tym momencie dzieci zaczynaja rozmawiac

— bardzo wazne jest, by wymieniaty spostrzezenia. Prosty
zabieg ze strony operatora silnie wptywa na ich percepcje.

Opisywane tu planetarium nie jest pomystem nowym.
Koncepcja narodzita sie w niewielkiej florenckiej placowce
oswiatowej (Istituto comprensivo Gandhi Brozzi), do ktdrej
uczeszcza wielu matych Chinczykéw. Gdy pedagodzy
opowiadali dzieciom o mitach zwiazanych z niebem, doszli do
wniosku, ze warto skorzysta¢ z nowych technik wizualnych,

a takze z chinskiego teatrzyku cieni, by przedstawic chinskie
mity i legendy.

Z pomoca wtoskiego specjalisty od chinskich cieni Mariana
Dolciego, a takze dzieci, nauczycieli i astronomow,
wykorzystano te technike w planetarium. Oto dwa olbrzymie
cienie — Orion i chinski Generat walcza o to samo miejsce na
firmamencie. Dzieci z ozywieniem komentuja ich zmagania.
Nagle pojawiaja sie trzy zebry, poniewaz tam, gdzie my
widzimy Pas Oriona, ludzie w Afryce widza wtasnie trzy
zebry. Opisywana metoda pozwala na aktywizacje mtodych
uczestnikow podczas zazwyczaj biernych zaje¢.

Wewnatrz planetarium, wsréd mitycznych bohateréw na

tle rozgwiezdzonego nieba, czas uptywa szybko. Dzieci
zaczynaja rozumied, czym sa gwiazdy i gdzie sie znajduja.
Gdy wychodza, maja wiele pytan i spostrzezen, a o wszystko
moga zapytac astronoma, ktory ,przez przypadek” juz czeka
na zewnatrz...
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Magdalena Kurzac-Kwieciak i Anna
Wrzesniewska opisujq jak rozwijajq
matematyczne umiejetnosci dzieci

,Dziecieca matematyka. Wspomaganie
rozwoju umystowego dzieci wraz z ich
edukacjg matematyczng” opracowana

w latach 90. przez Edyte Gruszczyk-
-Kolczynska i Ewe Zielinska to
najpopularniejszy program uczenia
matematyki w polskich przedszkolach.
Wedtug autorek wiek przedszkolny jest
najlepszym okresem wspomagania rozwoju
umystowego dzieci. Wazne, by edukacja
matematyczna byta wtopiona w dziatania
zmierzajace do rozwoju umystowego dzieci.
W programie chodzi przede wszystkim

o to aby: (i) stworzy¢ dzieciom korzystne
warunki do wszechstronnego i harmonijnego
rozwoju umystowego; (ii) wspiera¢ w rozwoju
wszystkie dzieci, a wiec te o przecietnych

i znakomitych mozliwosciach rozwojowych,
jak i te, ktore rozwijaja sie wolniej lub
nieharmonijnie; (iii) ksztattowac u dzieci

przyjazne nastawienie do procesu uczenia sie.

W programie nie ma — typowego dla polskich
programéw przedszkolnych — podziatu tresci
ksztatcenia oddzielnie dla 3, 4, 5

i 6-latkow.

Wyodrebniono w nim 14 blokéw
tematycznych, w ktorych znajduja sie tresci
dobrane tak, aby rozwina¢ najwazniejsze
czynnosci intelektualne i uksztattowac te
umiejetnosci, ktére sa wazne dla dalszej
edukacji matematycznej dzieci. W kazdym
bloku tresci sa utozone zgodnie z rozwojem
dzieciecych umiejetnosci. Ewaluacja badajaca
losy szkolne dzieci objetych programem
wykazata, ze ponad 90% dzieci odnosito
sukcesy szkolne, zas ponad 50% wykazato sie
uzdolnieniami matematycznymi.

Dziecieca
matematyka

Matematyka w Przedszkolu
Integracyjnym nr 247
w Warszawie

Zdecydowatysmy sie na wprowadzenie
programu , Dziecieca matematyka” do
naszego przedszkola, gdyz zauwazytysmy, ze
dzieci bardzo lubia konstruowac gry, robi¢
uktadanki z figur geometrycznych.

A w tym programie jest miejsce, aby dzieci w
sposob odkrywczy bawity sie a jednocze$nie
zdobywaty doswiadczenia i umiejetnosci

tak bardzo potrzebne w szkole. Wazne dla
nas byto takze to, ze program pozwala
dziecku bawic sie matematyka i jednoczesnie
uwzglednia jego rozwdj emocjonalny. Nie
sposob bowiem odtaczyc jedno od drugiego.
Matematyka to emocje. Kazde nowe
doswiadczenie, zadanie budzi emocje.

| program ten pozwala dziecku na uczenie sie
jak sobie z nimi radzic.

Zajecia z wykorzystaniem elementéw
edukacji matematycznej przeprowadzamy
2-3 razy w tygodniu z dzie¢mi starszymi
(zwykle w powigzaniu z innymi tresciami
edukacyjnymi). Z dzie¢mi mtodszymi
pracujemy 4-6 razy w miesigcu. Zajecia
trwaja od 30 min. do 60 min.

Program ,Dziecieca matematyka” realizujemy
zgodnie z zatozeniami metodycznymi.

Pierwsze szes¢ blokéw tematycznych
realizujemy we wszystkich grupach
wiekowych, poczawszy od 3-latkdow.
Sa to nastepujace bloki:
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Tu uczymy sie schematu wtasnego ciata. Poznajemy
i nazywamy poszczegdlne cze$ci. Poznajemy kierunki (prawa
i lewa strona). Realizujemy temat ,ja w otoczeniu innych”.

Zauwazamy otaczajace nas rytmy (w wierszach, piosenkach,
opowiadaniach).Tworzymy wtasne rytmy oraz odtwarzamy juz
istniejace (poprzez klaskanie, tupanie, stukanie, konstrukcje
z klockow czy patyczkow). Zastanawiamy sie nad rytmem,
ktory towarzyszy kazdemu z nas (rytm serca, rytm dni i nocy,
dni tygodnia, por roku, etc.).

To seria ¢wiczen — doswiadczen z zakresu, co sie stanie,
gdy... posole, pocukrze, dodam cytryny. Stawiamy hipotezy
i wnioskujemy. Eksperymentujemy i doswiadczamy.
Zastanawiamy sie, ktdre zmiany sa odwracalne, a ktore nie
(czy obrane jabtko mozna ponownie ,ubra¢” w skorke?

A zburzona wieze odbudowac?). Uktadamy historyjki
obrazkowe z nastepstwem czasowym obejmujace kolejnos¢
zdarzen.

Uczymy sie liczenia. Liczymy wspolnie (gtosno) i pojedynczo
(cicho). Liczbe pokazujemy na palcach. Szacujemy, uktadamy
w rzedzie, dobieramy w pary, porownujemy (tu jest wiecej, tu
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jest mniej, tu i tu jest tyle samo). Bawimy sie w
liczenie poprawne i btedne. Liczymy od przodu,
tytu i srodka. Liczymy przy wszelkich okazjach

i rozne rzeczy (lalki, kredki, pitki, dziewczynki,
chtopcow i wszystkie dzieci razem).

Obserwujemy, jak zmienia sie liczba
elementow, gdy doktadamy / zabieramy kilka
sztuk. Stownie okreslamy te zmiany (jest
mniej, jest wiecej). Dzieci probuja rachowac
wykorzystujac rozmaite liczmany oraz wtasne
paluszki. Manipuluja na konkretach i ustalaja
wynik.

1 Wyszukujemy roznice i podobienstwa np.

przy porzadkowaniu klockow (drewnianych

' i plastikowych). Zastanawiamy sie, co w
konkretnym zbiorze elementow nie pasuje

do pozostatych. Poszukujemy réznic miedzy
dwoma podobnym obrazkami (zabawy typu:
znajdz 5 szczegotow, ktorymi rdznia sie te dwa
obrazki). Ze starszymi dzie¢mi segregujemy
przedmioty ze wzgledu na konkretna ceche
(kolor wielkos¢, ksztatt). Tworzymy zbiory.

Kolejne dwa bloki tematyczne realizujemy
w pracy z dzie¢mi 4,5,6-letnimi:

Kilkakrotnie przeliczamy elementy w obrebie jednego zbioru.
W miedzyczasie wprowadzamy pewne zmiany. Zsuwamy

— przyblizamy liczmany do siebie, rozsuwamy, zakrywamy
kilka sztuk i ponownie odstaniamy. Po kazdej zmianie
przeliczamy liczbe elementow. Bawimy sie tekturowymi
koteczkami, ktore uktadamy w pionie, w poziomie, jedno na
drugim. Uktad inny, lecz liczba zawsze ta sama.

Ustawiamy konkretne przedmioty np. wg wzrostu (od
najmniejszego do najwiekszego). Uktadamy misie w rzedzie i
liczymy (uzywajac liczebnikéw porzadkowych). Przydzielamy
misiom numery — jak w kolejce u lekarza. Tworzymy wtasne
ksiazeczki na bazie gotowych historyjek obrazkowych.
Zwracamy uwage na zwigzek przyczynowo-skutkowy,
kolejnos¢ zdarzen, numery stron.

Kolejne trzy bloki realizujemy gtéwnie z dzie¢mi 5,6-letnimi. Sa

to:

Poréwnujemy przedmioty (szaliki, klocki, otowki) miedzy
soba i szacujemy, ktory jest dtuzszy. Mierzymy dtugos¢ sali



na rozne sposoby (krokami, stopa za stopa), dtugos¢
stotu (dtonia, patykiem).

Ogladamy/poréwnujemy przedmioty o réznym
ksztatcie. Prébujemy je nazwac. Wyszukujemy
podobne ksztatty w naszym otoczeniu (np. okragty
stot, kwadratowe okno, prostokatne drzwi). Tworzymy
rozmaite mozaiki, szlaczki, rytmy z tekturowych figur
geometrycznych. Poznajemy znaki drogowe. Robimy
rézne przedmioty technika origami.

Ten blok tematyczny realizujemy przy kazdej
okazji, NA CO DZIEN! Wyjatek stanowia gry, ktére
konstruujemy wspolnie z dzie¢mi. Czasem jest

to czynnosc uprzednio zaplanowana przez nas-
wychowawcow, czasem wyptywa z potrzeby chwili.
Zawsze wspolnie ustalamy reguty i gramy!

Pozostate trzy bloki tematyczne przewidziane sa do
realizacji z najstarsza grupa wiekowa — 6-latkami. Ze
wzgledu na specyfike naszego przedszkola (pracujemy
w grupach réznowiekowych oraz che¢ do udziatu

w zajeciach dzieci 5-letnich, czesto zdarza sie, ze
réwniez one uczestnicza w tych zajeciach.

Obserwujemy zmiany ilosci wody: dolewamy,
odlewamy. Ustalamy ile kubkéw wody zmiesci sie

w butelce. Liczymy. Patrzymy, jak woda zachowuje sie
w butelce, gdy zmienia sie jej potozenie (stoi i lezy).
Zastanawiamy sie, czy wody nadal jest tyle samo.
Poznajemy butelki o réznej pojemnosci: jeden litr,
dwa litry, pét litra.

Zaczynamy od poznania budowy wagi a nastepnie
samodzielnie ja konstruujemy. Potrzebne sa: patyk,
sznurek i dwie przezroczyste torebki foliowe. Zabawa
w wazenie jest zawsze fascynujaca i odkrywcza.
Wazymy pluszaki, klocki, kredki. Obserwujemy réznice
i wnioskujemy: klocki
drewniane sa ciezsze
niz plastikowe. Makaron
zajmuje duzo miejsca

a so6l — mato. Poznajemy
pojecia: jeden kilogram,
dwa kilogramy.

Uktadamy historyjki,
konstruujemy zadania
(umieszczamy dane i

pytanie konncowe) a nastepnie liczymy i odpowiadamy.
Uczymy sie znakow (=, <, >, +, -) w towarzystwie figur
liczbowych. Najpierw pracujemy z uzyciem konkretow
(kasztanow, orzechow, klockéw) a nastepnie
przechodzimy do dziatan na liczbach.

.Dziecieca matematyka” daje wiele mozliwosci
realizacji waznych tresci edukacyjnych poprzez
zabawe, doswiadczanie, obserwacje. Metoda ta
pozwala by¢ tworczym i odkrywczym zaréwno
nauczycielowi jak i dziecku. Dzieci szczegélnie lubia
zajecia z zakresu pojemnosci, wazenia i zajecia

z wykorzystaniem figur geometrycznych. Podczas tych
zajec dzieci maja mozliwosc zrobienia wagi, odkrycia
na czym polega wazenie. Gdy badamy pojemnos¢
ptynow dzieci przelewaja zabarwiona wode do réznych
naczyn i w ten sposéb same odkrywaja matematyke.
Bywa tak, ze dzieci interesuja sie jednym blokiem
tematycznym bardziej niz innym i wtedy pozwalamy
bawic sie dzieciom, az uznaja, ze wystarczy. Takim
blokiem jest konstruowanie gier. Dzieci odkrywaja,

7e same moga zrobic gre, wymysli¢ zasady, nadad
tytut. Czesto te zajecia trwaja kilka dni — poza
zajeciami matematycznymi podczas swobodnej
aktywnosci w przedszkolu dzieci rysuja badz maluja
gry i chetnie w nie graja.

W nauke matematyki staramy sie wtaczac rodzicow.
Podpowiadamy im, co oni moga zrobic z dzie¢mi

w domu, aby kontynuowac i utrwalac to, czego
nauczyty sie w przedszkolu. Zwykle robimy to podczas
zebran z rodzicami czy codziennych rozmoéw o tym

jak dzieci spedzity dzien w przedszkolu. Zachecamy
rodzicéw, aby do uczenia matematyki w domu
wykorzystywali codzienne sytuacje, takie jak: wspolny
positek, sprzatanie, wycieczki. Bardziej zainteresowani
rodzice pytaja o materiaty, a my pozyczamy literature,
konsultujemy, odpowiadamy na pytania.
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Abigail Tinkler omawia projekt edukacyjno-fabularny dla mtodych naukowcow

0d trzech lat dziat edukacyjny londynskiego Muzeum
Historii Naturalnej prowadzi bardzo popularny program
dla szkot pod nazwa , Dino-Scientists” (, Dinozaurolodzy”).
Program, przeznaczony dla dzieci w wieku 7-9 lat, ma na
celu rozwoj umiejetnosci badawczych i zainteresowan
naukowych dzieki projektom fabularnym organizowanym
w Muzeum. Opracowujac koncepcje programu chciatam,
by dzieci poczuty rados¢ wynikajaca z zastosowania wiedzy
teoretycznej w praktyce oraz mogty dokonac¢ samodzielnej
interpretacji danych.

W Muzeum mtodzi uczestnicy wcielaja sie w role
naukowcow — badaja szczatki kopalne zwierzat, musza
ustali¢, czym sie odzywiato badane zwierze, gdzie zyto

i jak sie poruszato. W tym celu pordwnuja i oceniaja
materiat oraz dyskutuja i wyciagaja wnioski.

W usystematyzowaniu spostrzezen pomaga im , Dziennik
pracy dinozaurologa”, ktory dostaje kazdy uczestnik.

*

W ,Dzienniku” znajduja sie tez objasnienia dla dorostych
opiekunow grup szkolnych, ktorych zaangazowanie
w duzym stopniu wspomaga proces edukacyjny.

Odwiedzitam kilka szkot, ktore zgtosity akces do
programu, rozmawiatam z dzie¢mi przed wizyta

w Muzeum i obserwowatam lekcje, podczas ktorych
staratam sie ocenic ich wiedze i stopien zainteresowania
nauka. Zebrane dane porownatam z wiedzg,
umiejetnosciami i zachowaniami tych samych uczestnikow
w trakcie i po zakonczeniu programu. Przed wyprawg do
Muzeum wiekszos$¢ uczniow twierdzita, ze lubi przedmioty
sciste, ale niewielu myslato o zajeciu sie praca naukowa

w przysztosci — uwazali, ze naukowiec musi by¢ bardzo
madry. Lekcje szkolne pokazaty, ze wiekszos¢ radzita
sobie z obserwacja i porownywaniem danych, ale niewielu
umiato przeprowadzi¢ rozumowanie na podstawie
zgromadzonych przestanek.



Ci sami uczniowie podczas wizyty w Muzeum wykazali duze zaangazowanie i poczucie humoru, doktadnie
badali okazy i wymieniali komentarze. O wiele lepiej niz w szkole radzili sobie z wyciaganiem wnioskow.

By¢ moze dzieciom pomogto skupienie uwagi, zaciekawienie gra, systematyzacja materiatu w ,Dzienniku pracy”
oraz wptyw dorostych opiekunéw, bo w miare uptywu czasu coraz uwazniej ogladaty przedstawiony materiat

i coraz smielej zadawaty pytania.

Swdj udziat w tym sukcesie pedagogicznym mieli dorosli opiekunowie grup, cho¢ ewaluacja programu
wykazata, ze nauczyciele prowadzacy nie zawsze zwracali im uwage na objasnienia zamieszczone w ,Dzienniku
pracy dinozaurologa”, a nawet gdy to robili, objasnienia nie zawsze byty czytane. Na przyktad w objasnieniach
pojawiaja sie pytania otwarte, ktérych celem jest pokierowanie procesem dydaktycznym. Wiemy juz, ze zadanie
tych pytan stuzy pogtebionej refleksji i sprzyja krytycznemu mysleniu. Zamierzam zajac sie tym zagadnieniem
bardziej szczegdtowo, opracowujac skuteczniejsze metody wspdtpracy pedagogicznej ze szkota i domem.

Po zajeciach w Muzeum dzieci umiaty nazwa¢ umiejetnosci, z ktorych korzystaty podczas programu.

Z ich komentarzy przebijata pozytywna ocena nauki i naukowcdw: ,Super, ze mogliSmy zobaczy¢ to wszystko
naprawde, a nie tylko na zdjeciach”, ,Okazato sie, ze praca naukowa to swietna zabawa”, ,Chce sie dowiedzie¢
wiecej”, , Fajnie jest by¢ naukowcem”. Pozytywne byty tez opinie nauczycieli: ,Uczniowie byli zachwyceni,
catkowicie ich to wciagneto. Dobrym pomystem byto kazac im sie skupic¢ na materiale badawczym, bo dzieki
temu naprawde mysleli, a nie bawili sie w zgadywanki”.

Mam nadzieje, ze umiejetnosci obserwacji i oceny wyniesione z programu dzieci beda umiaty zastosowac gdzie
indziej — w szkole i poza nia. Nasze Muzeum odwiedza wielu mtodych ludzi zafascynowanych dinozaurami
— program , Dinozaurolodzy” wykorzystuje ich ciekawos¢, budzac zainteresowanie dla nauk scistych.

Atelier

Historia atelier ,,Raggio di luce” (,,Promyk $wiatta”)
zwigzana jest scisle z czterdziestoletnia historia dziatan
pedagogicznych we wtoskim miescie Reggio Emilia

i dobrze ilustruje oryginalne i niezwykte podejscie

do edukacji wczesnodzieciecej, dzieki ktérym Reggio
stato sie waznym miejscem dla wszystkich oséb
pracujacych z dzie¢mi na catym swiecie. Z Atelier,
ktére miesci sie w Miedzynarodowym Osrodku im.
Lorisa Malaguzziego, korzystaja dzieci, mtodziez,
nauczyciele i rodzice. Zajecia odbywaja sie pod
kierunkiem interdyscyplinarnego zespotu instruktorow
(atelieristas), koordynatorow pedagogicznych
(pedagogistas) oraz naukowcow z Uniwersytetu Modeny
i Reggio Emilia. Atelier jest miejscem eksperymentow
zwigzanych ze Swiattem i jego r6znymi aspektami

— psychologicznymi i fizycznymi.

To miejsce, otwarte na rézne koncepcje, metody

i rodzaje wrazliwosci, budzi ciekawos¢, rados¢, zachwyt
i fascynacje, zapewnia przezycia estetyczne, pokazuje
piekno swiata, a nauczycielom oferuje mozliwos¢
wyprébowania nowych metod dydaktycznych

w uczeniu przedmiotow scistych.

Zasada dziatania ,Raggio di luce” jest prowadzenie
— samodzielnie lub w grupach — interaktywnych badan
i doswiadczen zwiazanych ze zjawiskami i pojeciami



fizycznymi: odbijaniem sie swiatta, zatamaniem, uginaniem, polaryzacjg, natezeniem, widmem i barwa (w zakresie od
podczerwieni do nadfioletu). Dzieci, mtodziez i dorosli eksperymentuja w specjalnie przeznaczonym do tego celu wnetrzu,
zwanym illuminatorio. Jest to ,pomieszczenie w pomieszczeniu”, stuzace do spontanicznej zabawy swiattem w reakcji na
pytania i hipotezy stawiane indywidualnie lub grupowo. W trakcie badan swiattem mozna manipulowac, tworzac oryginalne
zjawiska, znaki, stowa, wzory, ruchome obrazy czy muzyke...

Warsztaty naukowe sa czesto prowadzone na zasadzie bodziec - reakcja, czyli najpierw odbywa sie zaplanowany pokaz zjawiska,
po czym pada ,poprawna” —z gory znana — odpowiedz na postawione wcze$niej pytanie. W ,,Raggio di luce” jest inaczej: tu
chodzi o badanie konkretnego zjawiska — swiatta, przy czym wykorzystuje sie nie tylko sama wiedze, ale takze wrazliwos¢ dzieci
i dorostych oraz rézne subiektywne propozycje badawcze i warunki sprzyjajace ksztattowaniu wtasnej wizji swiata.

Wazna mysl na temat nauki wyrazit Jerome Bruner: ,,Stynna »zmiana paradygmatu, jaka zachodzi podczas rewolucji naukowej
(...) swiadczy o tym, ze tak zwane »dane naukowe« to konstrukcje powstate z obserwacji przygotowanych z okreslonym
zamystem (...) Obserwacje przygotowuje sie po to, by sprawdzi¢, na ile swiat przyrody jest zgodny z owa »fikcja naukowa«”.
Wtasnie do tego zacheca atelier z petna swiadomoscia, ze dzieci s3 bardziej ciekawe Swiata niz dorosli.

Aby zilustrowa¢ gtdwne zatozenia atelier, na zakoniczenie przedstawiamy gars¢ spostrzezen i hipotez na temat swiatta, ktére
zaproponowali nasi podopieczni.

Swiatta nie mozna ztapa¢ rekami. Jak sie nachylisz nad swiattem, to ono znika pod tobg. Francesca (5 lat)
Jasne przedmioty tapig swiatto. Xyang (7 lat)
Moze swiatto ma taki sam ksztatt jak rzeczy, na ktore pada? Livia (4 lata)
To ciepto i kolory. Matteo (7 lat)
Storice budzi dzieri! Margherita (4 lata)
Tu sq takie mate kropki, ktore sie ruszajq i dajq swiatto; one sie zderzajq i nawet moggq sie skaleczyc... Claudio (3 lata)

Wszystkie biegajg, a ta kropka jest wieksza od innych, bo ona sprawdza, czy wszystkie biegng na swoje miejsce.
Ona jest kierownikiem. Susanna (3 lata)

Swiatto chodzi tu i tam, i w gére (...) kiedy dojdzie do sciany, to schodzi i wraca (...) kiedy chodzi jest cicho, a kiedy wraca,
to skacze. Susanna (3 lata)
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Anja Hol pisze o wystawie, ktora pokazuje, ze zewszqd otacza nas matematyka

Co to jest ,Mathekings"?

Swiat dzieci wypetnia matematyka. Badania wykazuja,

e juz niemowleta dokonuja spontanicznej klasyfikacji.

Przedszkolaki lubia uzywac wagi podczas zabawy

w sklep, przelewaja wode do misek, porzadkuja klocki
w pudetkach. Rytm to tez matematyka, podobnie jak
muzyka i taniec. Matematyke mozna odnalez¢

w kwiatach, owocach, drzewach, w przemijaniu dni

i nocy, w stoncu, gwiazdach i porach roku — stowem
wszedzie we wszechswiecie.

Dzieci poznajg Swiat przez obserwacje i dotyk, zadajac
pytania i wykonujac proste czynnosci. Szybciej ucza
sie w grupie niz w pojedynke. Rozmowa z innymi
moze pomaAc w rozwiazaniu zadania. ,,Powiedz, co
robisz? Czy wieza Jasia jest wyzsza od twojej? Czy ma
wiecej klockow niz twoja? Ile klockow jest w wiezy?”.
Dzieki rozmowie do gtowy przychodza pomysty, na
przyktad zeby obie wieze zmierzy¢ i poréwnac ich

wysokosc. Rozne sg metody pomiaru — za pomoca
patyka, sznurka lub przez policzenie klockow.
Zachecajac dzieci do samodzielnych rozwazan uczymy
je logicznego myslenia i zamitowania do matematyki.
Wychowawcy wykorzystuja matematyke w pracy

z dzie¢mi sami o tym nie wiedzac. Uswiadomienie

im tego jest pierwszym krokiem do wprowadzenia
przedmiotu w grupie.

Interaktywna objazdowa wystawa ,, Mathekings”
(,Krolowie matematyki”) pochodzi z Niemiec

i jest wspolnym dzietem Nancy Hoenisch, Elisabeth
Niggemeyer oraz wydawnictwa ,verlag das netz".
Wystawa, ktora wtasnie gosci w Holandii, przenosi
dzieci w wieku 4-8 lat oraz ich dorostych opiekunow
do krainy, gdzie matematyka sama wchodzi do gtowy.
Zgromadzone materiaty i proponowane zajecia
pomagaja przejsc¢ od konkretu (myslenia obrazami)
do abstrakcji (myslenia symbolami). Odbywa sie to

w trzech etapach. Po pierwsze — poprzez zabawe

i manipulowanie konkretnymi przedmiotami, po
drugie — poprzez tworzenie symboli, czyli obrazow
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i liczb przedstawiajacych obiekty i po trzecie — przez zastosowanie
myslenia abstrakcyjnego, gdzie symbole i liczby staja sie wielkosciami
opisujacymi zadanie do wykonania. Filarami owego mostu taczacego
konkret z abstrakcja sa matematyczne pojecia porzadku i klasyfikacji,
wzoru i symetrii, liczby i zbioru, przestrzeni i geometrii, miary, wagi

i porownywania, oraz wykresu graficznego i statystyki.

Jak wyglada wedrowka z ,Mathekings"?

Przed obejrzeniem wystawy dzieci siadaja i stuchaja objasnien — maja
w osmioosobowych grupach przejs¢ przez piec wysp, na ktérych
czekaja zadania do rozwiazania. Kazde dziecko moze swobodnie
wyrazac wtasne opinie — we wszystkim, co powie, bedzie miato racje,
poniewaz kazdy mysli inaczej. Nie ma opinii ,poprawnych”

i ,niepoprawnych” — to bardzo wazne zatozenie.

Na wyspie PORZADKOWE)J znajduje sie olbrzymi karton z pluszakami,
ktore kazda grupa musi uporzadkowad. Oczywiscie, dzieci zaczynaja
dyskutowad, jak to nalezy zrobi¢ — majg rozne pomysty, ktore sie
uzupetniaja. Nastepnie dostaja wtasne pudto z zabawkami do
uporzadkowania. Chtopcy na ogot wybieraja samochodziki, nakretki

i srubki, a dziewczynki rondelki, garnuszki i wstazki.

Na wyspie WZORCOWE) jest szczegdlnie wesoto, bo umieszczono tam
lekkie pudetko z kliszami rentgenowskimi i przezroczystymi formami.
Dzieciom podobaja sie zwtaszcza kosci dinozaura. Dla dorostych,
ktorzy chca podrozowacd w czasie, przeznaczono kalejdoskopy (dzieci
tez je uwielbiaja).

Nastepny przystanek to wyspa LICZBOWA, ptywaja tam gumowe
z6twie i kaczuszki. Za pomoca czarnoksieskich sztuczek mozna kazac
im znikna¢, a potem policzy¢, ile sztuk znikneto. Duza mama-kaczka
zabiera swoje kacze dziecko, by odnalez¢ inne kaczatka — ile ich
zostato? Starsze dzieci maja do swojej dyspozycji karty do gry — to
takze wspaniata zabawa.

Przybywamy na wyspe PRZESTRZENNO-GEOMETRYCZNA. Tu dopiero
jest super. Rysujemy mape pomieszczenia, w ktorym sie znajdujemy.
Po co nam mapa? Ano, zaznaczymy na niej wszystkie przedmioty,
ktore sa w pomieszczeniu, nastepnie jeden z nich schowamy, a miejsce
ukrycia oznaczymy krzyzykiem. Kazde dziecko chowa jeden przedmiot
i kazde musi jeden przedmiot znalez¢. Ta zabawa nigdy sie nie nudzi.

| oto ostatnia wyspa: MIERNICZO-WAGOWA. Tu najwieksza rados¢
maja najmtodsi, ktorzy uwielbiaja gra¢ w zoske i bawic sie piaskiem.
Dzieci samodzielnie wazg i mierzg rozne przedmioty. Co jest ciezsze?
Ile ja waze? Tyle, ile trzy piaskownice! Dzieci probuja to sobie
wyobrazic.

Po wizycie na ostatniej wyspie mozna spojrzec za siebie — widac

most taczacy wszystkie wyspy. Dzieci, ktore przeszty przez most,
porzadkowaty, poréwnywaty i liczyty cudowne skarby, a przy okazji
doszty do wniosku, ze matematyka jest lekka, tatwa i przyjemna. ,Czy
to matematyka?” pytaja teraz. ,Uwielbiam matematyke!”.

Lucia Selmi opisuje samorzgdowg
inicjatywe podnoszenia jakosci
nauczania przedmiotow scistych
w przedszkolach




0d lat 70. XX wieku samorzad wtoskiego miasta
Modeny w regionie Emilia-Romania prowadzi
przedszkola dla dzieci w wieku 3-5 lat. Dzis dziataja
tam 22 placowki dla najmtodszych, a dzieki wspotpracy
z przedszkolami panstwowymi i prywatnymi miejsc
starcza dla wszystkich chetnych. Samorzad dba tez

o state podnoszenie kwalifikacji nauczycieli, co jest
warunkiem zapewnienia dobre] jakosci edukacji.
Programy doszkalajgce dotycza trzech obszarow:
kompetencji psychologicznych, socjologicznych

i pedagogicznych, kompetencji praktyczno-
-technicznych (malowanie, rysowanie, organizowanie
przedstawien teatralnych, zabaw, gtosne czytanie, itp.)
oraz kompetencji specjalistycznych (np. w dziedzinie
nauk matematyczno-przyrodniczych, wychowania
fizycznego czy humanistyki).

Koncepcja programu podnoszenia jakosci nauczania
przedmiotow Scistych powstata w latach 80.

i miata na celu lepsze dopasowanie tresci i metod
dydaktycznych do sposobu myslenia dzieci. Nie byto
to tatwe, poniewaz w powszechnym mniemaniu
uczenie sie polega na biernym przyswajaniu wiedzy
»deponowanej” przez nauczyciela, ktora jawi sie jako
niezmienna i statyczna (taki poglad zyskat sobie miano
.bankowej koncepcji edukacji”). Wtadze Modeny
uznaty, ze obowigzujacy wowczas model nalezy
odrzuci¢, gdyz wiedze zdobywa sie — i koryguje

—w ciagtym procesie poszukiwania sensu zjawisk,

a poszczegolne dzieci odmiennie reaguja na zadawane
pytania i postrzegaja Swiat inaczej niz ich rowiesnicy.

Pierwsze szkolenia odbywaty sie pod okiem
naukowcdow. Role nadzorczg petnili m.in. prof.

Maria Arca, biolog z Panstwowego Instytutu
Badawczego (CNR) w Rzymie, prof. Paolo Guidoni, fizyk
z Uniwersytetu w Neapolu, oraz Paolo Mazzoni, fizyk

i nauczyciel licealny. Wspotpraca z nimi potwierdzita
koniecznos¢ zwrocenia wiekszej uwagi na wzajemne
zwigzki miedzy teoria, eksperymentem i praktyka, co
byto mozliwe dzieki temu, ze naukowcy zainteresowali
sie procesami rozwojowymi i sposobem myslenia
dzieci, a nauczyciele udostepnili dokumentacje
pedagogiczng i podzielili sie spostrzezeniami na
temat tego, jak najmtodsi odbieraja i interpretuja
rzeczywistosc.

W grupie znalazta sie takze koordynatorka
pedagogiczna (patrz nr 15 ,Dzieci w Europie”), ktéra
nadzorowata nauczycielskie projekty i eksperymenty,
starajac sie przykroi¢ wiedze specjalistyczna do
realiow szkolnych, oraz dbata o zachowanie ogélnych
zatozen metodycznych, czyli wspotuczestnictwa dzieci
i prowadzenia dokumentacji pedagogicznej. W efekcie
tych dziatan uczestnicy rozwineli swoje umiejetnosci

i opracowali zasady wspatpracy dydaktycznej.

Ewaluacja programu

W trakcie pracy stato sie jasne, ze szkolenie
podnoszace kwalifikacje musi mie¢ charakter

ciagty, a nie tylko jednorazowy czy okazjonalny,
dlatego zdecydowano sie na kontynuacje programu.
Program wciaz ewoluuje, dostosowuje sie do zmian
spotecznych i uwzglednia najnowsze osiagniecia
naukowe, np. w dziedzinie neurologii. Czas jest

tez wazny z innych wzgledéw. Rozwoj zawodowy
powinien by¢ systematyczny, powinien wzbogaca¢
wiedze nauczyciela, rozbudzaé ciekawos¢, zachecad
do eksperymentéw i wymiany doswiadczen z innymi,
pozwala¢ na samodoskonalenie i samoocene, oraz
uwrazliwia¢ na nowe wyniki badan nad rozwojem
intelektualnym dzieci. Nauczyciel musi miec czas na
nauke, na kontakty ze specjalistami i na refleksje na 35



temat wtasnej pracy, a sytuacja najczesciej wyglada tak,

Ze gonia go narzucone odgornie terminy i ledwo starcza mu
godzin na zrealizowanie programu zajec lekcyjnych.

A przeciez zarowno praca z dziemi, jak i autorefleksja czy
rozmowa z innymi wymagaja czasu.

Ewaluacja programu wykazata ponadto, ze nieuzasadnione
byty poczatkowe obawy organizatoréw. Sadzono na przyktad,
ze nadmierna koncentracja na procesie przyswajania wiedzy
moze zaszkodzic afektywno-relacyjnym aspektom edukacji,
moze zdusic¢ spontanicznos¢ i fantazje. Edukacja w naukach
scistych nie sprzyja rozwojowi osobowemu — mowiono.

Ten poglad okazat sie btedny — nauczyciele przekonali sie,

ze przedmioty Sciste utatwiaja zrozumienie swiata,

a jednocze$nie pomagaja wyrazac¢ emocje i ucza pozytywnych
zachowan spotecznych.

Dzieki programowi do matematyczno-przyrodniczej
edukacji przedszkolnej wprowadzono zmiany, a w zajeciach
uwzgledniono obserwacje, eksperymenty i refleksje.
Nauczyciele bioracy udziat w programie mogli:

* skupi¢ sie w swojej pracy na tym, jak dzieci reaguja na
zjawiska zachodzace w otoczeniu, pomdéc dzieciom
w stworzeniu spdjnej interpretacji tych zjawisk bez
pomijania ich wczesniejszej wiedzy na dany temat;

* rozwijac wtasne zainteresowania, uswiadamiac sobie
problemy, proponowac tworcze rozwiazania, pogtebiac
znajomosc¢ wspotzaleznosci miedzy nauka a sztuka,
twdrczoscia, literaturg;

* rozpoznawac przeszkody w dziataniu i pokonywac je dzieki
wymianie doswiadczen i informacji;

* doceni¢ mozliwosci, jakie daje praca z dzie¢mi nad
dtuzszym projektem.

Redefinicja zawodu nauczyciela

Do tej pory w programach ksztatcenia pedagogicznego
odwotywano sie na ogot do tekstow, teorii i eksperymentow,
ktore miaty luzny zwiazek z zyciem codziennym. Teraz
konieczne stato sie podniesienie poziomu wiedzy naukowej,
uwzglednienie aktualnego stanu badan, a w konsekwencji
z(re)defininiowanie profesji pedagogicznej. Dzis nauczyciel
musi miec dobre rozeznanie w problemach wspoétczesnego
Swiata, musi tez zdawac sobie sprawe z mozliwosci
percepcyjnych dzieci. Aby dowiedziec sie, jak najmtodsi
interpretuja rzeczywistos¢, nauczyciel powinien w procesie
obserwacji uwzgledniac rozne punkty widzenia, jezyki

i pomysty; powinien tez zachecac dzieci do myslenia zamiast
podsuwac im gotowe odpowiedzi, pamietajac wszakze o tym,
ze ich rozwdj intelektualny przebiega w sposab nieliniowy,

a czasem nawet niekonsekwentny.

Warsztaty dla nauczycieli

Duza role w podnoszeniu kwalifikacji maja warsztaty, podczas
ktérych nauczyciele biora udziat w eksperymentalnych
sytuacjach, wspoélnie zastanawiaja sie nad procesami
dydaktycznymi, wypracowuja wtasciwy sposob objasniania
zjawisk oraz ucza sie wykorzystywac analogie do rozmowy

o tym, czego nie wida¢. Nauczyciele dostaja te same zadania,
ktére musza rozwiazywac dzieci: jak zmienia sie ksztatt,
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barwa i struktura danego materiatu w kontakcie z wysoka
temperatura, jak porusza sie ciato wprawione w ruch,
dlaczego przestaje sie poruszac i jak ten proces przebiega, jak
wtasnorecznie budowac konstrukcje, korzystajac z wtasciwosci
materiatéw, itp. W ten sposdb wzrasta zasdb wiedzy, po
pierwszych niepowodzeniach przychodza sukcesy, pytania

0 przyczyne znajduja odpowiedz, a wyobraznia pomaga
przewidzie¢ rozwoj wypadkow. Dzieki warsztatom nauczyciele
dowiaduja sie, jak mysla dzieci i ile czasu potrzebuja na
eksperymenty, ucza sie rozumiec dzieciece interpretacje
zjawisk i trudnosci w nauce, oraz zaczynaja doceniac potrzebe
cierpliwosci, niespiesznego dziatania i wspotpracy.

Praktyczne efekty szkolen

Stosujac w praktyce wiadomosci i umiejetnosci zdobyte na
szkoleniu przede wszystkim nalezy pamietac o tym, ze dzieci
mysla inaczej niz dorosli i ,doroste” objasnienia moga im
sie wydac niezrozumiate. Nalezy zwracac baczng uwage na
zainteresowania podopiecznych, i na tej postawie wybierac
tematy i informacje do opracowania. Punktem wyjscia
powinno byc zycie codzienne — to, czego mozna doswiadczy¢
w srodowisku domowym. Rola nauczyciela nie polega na tym,
by kwestionowac wiedze dzieci wyniesiong z domu, ale na
tym, by umiescic ja w szerszym kontekscie, by ,zobaczyc,

w jakim punkcie sie znajduja i znalez¢ sposob, aby
doprowadzi¢ je tam, dokad chcemy”. | w tym przypadku
wazny jest czas — potrzebny na wymiane opinii i dyskusje,

na opisywanie zjawisk, fantazjowanie, zadawanie pytan,
dotykanie obiektow, dociekanie, a takze robienie bataganu,
co pomaga w lepszym zrozumieniu pojec.

Dlatego wazny jest jezyk oraz kontekst. Edukacja nie polega
jedynie na stosowaniu okreslonych materiatow i narzedzi

w przestrzeni fizycznej — obejmuje ona takze kontakty
miedzy nauczycielem a dzieckiem, oraz pomiedzy dzie¢mi,
co oznacza, ze obejmuje tez emocje, tolerancje, ciekawosc,
zainteresowania i motywacje. Efekty pracy — rysunki,
rozmowy, przedstawienia, modele — unaoczniaja przebieg
nauki i sposob myslenia najmtodszych. Bardzo wazne

dla nauczyciela s3 zwtaszcza rysunki, ktore niosa tresci
symboliczne. Inna wartosciowa metoda dydaktyczna

polega na rozwijaniu strategii metakognitywnych, np.
wychowawczyni prosi dzieci, by sie zastanowity i objasnity
oraz ocenity to, co robig lub czego sie ucza: ,w jaki sposdb
mozna to zrobic¢”, ,co tam zauwazytas?”, ,skad ci to przyszto
do gtowy?”, ,co trzymasz w rekach?”, ,a gdybys miat to
przerobi¢?” — te i podobne pytania sprzyjaja rozbudzaniu
samoswiadomosci i autorefleksji.

Koncowym etapem uczenia jest dokumentacja. Nadanie
widzialnej formy pewnej fazie doswiadczenia jest wazne

ze wzgledu na dzieci, ktdrym pomaga w zapamietaniu

i zrozumieniu zjawisk oraz zacheca do dialogu i refleks;ji,

a takze ze wzgledu na nauczyciela, ktdremu pozwala oceniac
wyniki pracy i uktadac plany na przysztosc.




Gotab :
pocztowy czyli
towarzyszenie
dzieciom w
rozwoju
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przygotowalismy moduty szkoleniowe dla nauczycieli

i rodzicéw, program pracy z dzie¢mi, pedagogiczne
standardy jakosci, materiaty edukacyjne oraz system nadzoru
pedagogicznego.

Pilotaz programu rozpoczelismy w 2001 roku w 8 gminach,
ktére stworzyty 23 Osrodki Przedszkolne dla 300 dzieci.
Obecnie - we wspdtpracy z gminami i organizacjami
pozarzadowymi — dbamy o wysoka jako$¢ pracy w ponad 200
Osrodkach Przedszkolnych prowadzacych zajecia dla ponad
3000 dzieci.

Dziatania rzecznicze organizacji pozarzadowych doprowadzity
do wprowadzenia w styczniu 2007 roku alternatywnych form
edukacji przedszkolnej do ustawy oswiatowej, przetamujac
w ten sposéb monopol przedszkola i rozpoczynajac proces
dywersyfikacji form edukacyjnych dla matych dzieci.

Ja widziatem takiego gotebia (pokazuje na bluzke
z rysunkiem ptaka). To byt gotab pocztowy.

Nauczycielka: A co to znaczy pocztowy?

No, on rozdaje listy.

Nauczycielka: A skad wiedziates, ze to pocztowy?

Bo on ma takie paski na nogach.
Nauczycielka: Jakie paski?

Takie od koszuli.

Nauczycielka: A skad on ma te paski od koszuli?

Dostaje od takiego gotebia, co rozdaje te paski.
Nauczycielka: Za co dostaje paski?

Za list..

Nauczycielka: A skad gotab bierze listy?

0d listonosza i ze skrzynki. Ale ja nie mam paskow od
koszuli, to mi nie dat listow.
Nauczycielka: A skad wzia¢ takie paski?

No, od koszuli. On daje listy tak dziobem. Jak wezmie
dwa, to jeden bierze w dziob, a drugi tak pod skrzydto
(wktada lewa reke pod pache prawej reki).)

Nauczycielka: A skad o tym wiesz?
wiem.
Nauczycielka: Ktos ci powiedziat?

Nie. Ja sam to wiem. On lata tak wysoko, ze nikt go nie
widzi. A jak mu zimno, to on wktada nogi do komina. Bo mu
zima to zimno, bo on przeciez nie ma futra na nogach.

No i co powiecie?

To jedna z wielu teorii, jakie mamy przyjemnos¢ poznawac w
czasie naszej pracy z dzie¢mi. Przystata mi ja jedna z naszych
wiejskich nauczycielek, kiedy poprositam je o przytoczenie
ciekawej, waznej rozmowy z dzieckiem.
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Mysl dziecka jest jak gotab pocztowy — leci w niebo, szybuje,
jest wolna, nie zna granic, ale ma cel. Tym celem jest
poznanie, zrozumienie i oswojenie swiata, ktory dziecku
wydaje sie ogromny.

Jakie jest zadanie nas nauczycieli? Kim jestesmy dla nich?
Stajemy przed nimi z misja wprowadzenia ich w Swiat. Mamy
doswiadczenie, wiedze, znamy metody, wiemy jak uczy¢.

Ale to moze by¢ zwodnicze. Czasem nasze przekonanie, ze
wiemy wiecej, lepiej i jestesmy madrzy staje sie balastem

w zrozumieniu dzieci — nie polecimy wowczas razem z nimi

W niepoznany swiat, a co gorsza mozemy je na ten $wiat
zamknad, przytrzymac na ziemi. Wtedy nauka staje sie nudna,
zmudna, oczywista i ograniczona do kolejnych kartek

w podreczniku.

Ale kiedy, tak jak lwona, (od jej rozmowy z Pawtem
rozpoczetam moje refleksje) nawigzemy z dzie¢mi dobry
kontakt, nauczymy sie ich stucha¢, one zabiora nas tez w
swaj Swiat. Wtedy podrdz staje sie wspolna, ciekawa, petna
niespodzianek, przygod i tajemnic, ktore razem mozemy
odkrywad.

Nasze mate grupy przedszkolne, nazywane Klubami,
Osrodkami, Matymi Przedszkolami wszystkie zlokalizowane
sa na wsiach w catej Polsce, tam gdzie nie byto przedszkola.
Czasem od wielu lat, ale najczesciej nigdy.

Szukalismy metod i sposobéw umozliwiajacych dzieciom
wiejskim rozwiniecie catego ich potencjatu intelektualnego,
emocjonalnego, spotecznego i tworczego. Zgodnie z wieloma
badaniami, jakie znamy oraz nasza intuicja skoncentrowalismy
sie najpierw na kontakcie z dzie¢mi i relacjach z nimi.
Uczylismy nauczycieli prawidtowej komunikacji opartej na
szacunku i przyjazni. Razem uczylismy sie umiejetnosci
uwaznej obserwacji dzieci, wolnej od naszych, dorostych
interpretacji, filtréw i ocen. ChcieliSmy lepiej zrozumie¢, co
dziecko potrzebuje, co go fascynuje, w jakim kierunku chce
sie rozwijac.

Naszym celem jest przygotowanie dzieci do dobrego startu
— przygotowanie ich do satysfakcjonujacego zycia. Chcemy,
zeby ,nasze” dziecko wchodzac do szkoty byto kreatywne,
ciekawe $wiata, samodzielne, pewne siebie i zeby umiato
wspotpracowac w grupie. Chcemy, zeby dzieci byty odwaine,
pogodne, wytrwate, zeby myslaty samodzielnie, umiaty
korzystac z prawa do wyboru, nie baty sie popetniania
btedoéw, szukaty rozwiazan, potrafity podejmowac decyzje

i byty gotowe ponosic ich konsekwencje.



Aby to osiagnac potrzebna jest pedagogika dajaca
dzieciom duze pole do wtasnej, cho¢ zorganizowanej
aktywnosci. Opracowali$my program pracy z dzie¢mi
(curriculum), w ktérym dzieci wraz z nauczycielem
jako przewodnikiem poznaja otaczajacy je swiat
wykorzystujac zasoby i bogactwo najblizszego im
srodowiska. Wazne jest dla nas, zeby dzieci uczyty sie
przez bezposrednie doswiadczanie i sprawdzanie. Od
kilku lat coraz smielej nasze nauczycielki wdrazaja
metode projektéw badawczych, ktérych nauczylismy
sie od prof. Lilian Katz. Project Approach nie jest
tatwy dla nauczyciela. Wymaga od niego wielkiej
wiedzy o samym procesie nauki i rozwoju, wymaga
czujnosci w rozpoznawaniu potrzeb rozwojowych
dzieci, umiejetnosci obserwacji i rozmawiania z nimi,
klaryfikacji i diagnozowania aktualnego stanu ich
szeroko rozumianej wiedzy o Swiecie. Nauczyciele
powinni doskonali¢ swoje umiejetnosci organizacyjne,
odwage oraz gotowos¢ do usuniecia sie w pewien
sposob na bok, do zmiany stylu relacji z dzie¢mi. Nasi
wiejscy nauczyciele to w wiekszosci ludzie mtodzi,

z matym doswiadczeniem pedagogicznym. Istotnym

elementem utrudniajacym ich prace jest osamotnienie.

Nie majg, tak jak nauczyciele w przedszkolu, kolegéw
— nauczycieli w sgsiednich grupach, w przypadku

niedyspozycji nie moga liczy¢ na zastepstwo. Ze
wszystkimi trudno$ciami i problemami musza sie
zmagacd sami. W efekcie, brak wsparcia pedagogicznego
moze wptywac na obnizenie jakosci ich pracy.

Dlatego stworzyliSmy i rozwijamy nasz system
doskonalenia i biezgcego wspierania nauczycieli.
Nazwalismy ten system mentoringiem. Mentorzy stuza
nauczycielom konsultacjami w przypadku trudnosci,
obserwuja ich zajecia, pomagaja w planowaniu rozwoju
zawodowego.

Wspdlnikami — a wtasciwie wspdtpracownikami

— nauczycieli w codziennej pracy s3 rodzice naszych
dzieci. Kiedy juz nauczyciele naucza sie jak z nimi
wspotpracowad, jak dopuscic¢ ich do edukacji dzieci,
rodzice okazuja sa nieocenionym wsparciem.
Pomagaja w zajeciach jako asystenci nauczyciela,
stuza rada, pomagaja gromadzic kolekcje, towarzysza
w wyprawach w teren. Podejmuja sie roli ekspertéw
— od drewna, traktora, produkcji masta, leczenia
zwierzat. Ale Rodzice s przede wszystkim ekspertami
od wtasnych dzieci, nauczyciele zas przede wszystkim
moga by¢ ekspertami od edukacji. Jesli tacza sity, to
edukacja i rozwoj dzieci przekracza granice budynku
szkolnego, wchodzi w Srodowisko i je zmienia. Wiele
razy okazywato sie, ze problemy omawiane w Osrodku
byty potem pogtebiane w domach. Przypomina mi
sie temat , Kosci”, ktéry rozwinat sie w ciekawe studia
poréwnawcze dzieki zainteresowaniu rodzicéw dzieci.
Dzieci uwielbiajg zbiera¢ dane i robi¢ wywiady a dom
jest do tego swietnym miejscem.

Mamy nadzieje, ze nasi absolwenci nie straca Swiezosci
i ochoty na rozwdj do odkrywania swiata, ani
$miatosci w tworzeniu wtasnych teorii kiedy pdjda do
szkoty. Liczymy na to, ze razem z rodzicami zmienia
obraz dzisiejszej szkoty. Pokaza, ze uczen moze by¢
partnerem nauczyciela we wtasnym rozwoju. | ze moze
przy okazji pokazac nauczycielowi swiat o jakim juz
zapomniat — swiat bez granic poznawania.

39



B FUNDACIA I
ROZWOJU DZIEC]
m. KOMENSKIEGO

bo jakie s3
poczatki,

takie bedzie
wszystko

Jan Amos Komenski (1592-1670)
Jeden z najwiekszych myslicieli
pedagogicznych w historii.
Cate zycie poswiecit praktycznej
dziatalnosci wychowawczej,
pisaniu podrecznikéw szkolnych
i teoretycznemu opracowywaniu
zagadnien pedagogicznych,
a szczegdlnie dydaktycznych.
Urodzony na Morawach, ostatni biskup Jednoty Braci
Czeskich Polsce, ponad 25 lat spedzit w Polsce jako
nauczyciel w szkole Rafata Leszczynskiego.
Dziatat tez w Anglii, Niemczech, Szwecji i Holandii.

Fundacja Rozwoju Dzieci
im. Jana Amosa Komenskiego
ul. Flory 1/8, 00-586 Warszawa
tel.: (+ 48 22) 881 15 80
tel./fax: (+ 48 22) 849 30 41
e-mail: frd@frd.org.pl

jak przekazac 10/0

Wypetnij odpowiedni formularz PIT (pit-36, pit-37 LUB pit-28)
® . s .

i ustal wysokosc¢ naleznego podatku. Osoby na emeryturze

oprdcz otrzymanego PIT-40 powinny wypetni¢ dodatkowo

PIT-37. Oblicz ile wynosi 1% naleznego podatku i wpisz te kwote

w odpowiednig rubryke formularza (pamietajac o zaokragleniu

do petnych dziesigtek groszy w dot):

W rubryce ,Wniosek o przekazanie 1% podatku naleznego na

rzecz Organizacji Pozytku Publicznego” wpisz:

Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego
Numer KRS: 0000166381

MISJA

WIZJA DZIECKA

DZIAtAMY DLA:

Whpisz kwote, ktora chcesz
przekazac na OPP nie moze ona
jednak przekraczac 1% podatku
naleznego wynikajacego z zeznania
podatkowego po zaokragleniu do
petnych dziesigtek groszy w dot.
Pamietaj, ze podatnik nie moze
podzieli¢ swojego 1% miedzy kilka
organizacji. 1% mozna przekazac
przekazac tylko w zeznaniach
podatkowych ztozonych w terminie.

2.

Wypetnione zeznanie zt6z do
dnia 30 kwietnia w urzedzie
skarbowym. 1% Twojego podatku
Urzad Skarbowy przekaze na
konto Fundacji w terminie 3
miesiecy. Z wyliczonej kwoty
potracone zostana koszty
przelewu.
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